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Vou aprender a ler, para ensinar meus camaradas.
(Massemba, Roberto Mendes e Capinam).



Ao Angelo, filho amado.
A querida amiga Adelaide Coutinho, inspiragdo para nds, que
desbravamos os caminhos da educagdo critica e engajada no

Maranhdo.

A todo povo que luta pelas pautas populares para a educagio.
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Prefacio

Sonia Rummert

O livro Educagao e disputa por hegemonia: as raizes do Pronera no
Maranhio é exemplo de uma espiral virtuosa que envolve institui¢oes
publicas de educagido superior e seus intelectuais, 6rgaos publicos de fo-
mento a pesquisa, movimentos sociais e, agora, também as/os leitoras/es
que passam a ter acesso a fecundo, rico e rigoroso trabalho que concorre,
tanto para o necessario resgate da histéria recente da Educagao de Jovens
e Adultos do campo no Maranhio, quanto para a construgédo coletiva de
outras experiéncias de educagdo popular comprometidas com a emanci-
pagdo humana (Marx, 1989) da classe trabalhadora.

Michelle Freitas Teixeira nos presenteia com a andlise de proces-
sos de correlagdo de forcas que marcam, historicamente, a vida dos
trabalhadores do campo, alvos de permanentes — e sempre renovados
— processos de expropriacao de direitos, entre eles o direito de acesso a
educacgao e, consequentemente, ao conhecimento historicamente pro-
duzido pela humanidade.

As reflexdes apresentadas inicialmente, acerca dos fundamentos teori-
co-metodoldgicos do materialismo histdrico-dialético, constituem o arca-
bouco que da sustentacio a pesquisa e nos permite compreender os confli-
tos estruturais entre Capital e Trabalho, tal como se manifestam no campo.
E evidenciado, também, que tais conflitos estio na base das disputas que
marcam, historicamente, a vida no campo, uma vez que a terra e os traba-
lhadores, na légica do modo de produgao capitalista, constituem mercado-
rias a serem, permanentemente, subsumidas ao dominio de poucos.

Nas sociedades fundadas na produgdo de mais-valor, na propriedade
privada e, consequentemente, nas assimetrias de poder, sao naturaliza-
das as desigualdades em todas as dimensoes da vida. Em decorréncia, sao
também profundamente desiguais os processos de formagao dos sujeitos,
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alvos permanentes das estratégias de construgdo e manutengdo da hege-
monia essencial ao funcionamento das sociedades capitalistas.

Com base em Marx e Gramsci, como o faz a autora, é fundamental
sublinhar que o modo de produgéo capitalista ndo se restringe a ativida-
de economica; ao contrario, se capilariza na totalidade da vida, em to-
das as formas producdo e compreensdo da existéncia. Por constituir um
complexo sistema de relagdes sociais e econdmicas, ¢ em seu ambito que
se constroem as concepg¢des dominantes de educagéo.

Esse pressuposto representa elemento fundamental para andlise das
questdes relativas a formagdo humana - em sua forma escolar e para
além dela - forjada na historicidade contraditdria do capitalismo depen-
dente que caracteriza o Brasil, pais profundamente marcado por uma he-
ranga colonial em que se destacam o escravismo, o patrimonialismo e o
patriarcalismo, assim como a expropriagéo e a espoliagdo, a monocultura
e o latifundio. Portanto, ao refletirmos sobre a educa¢io destinada pelas
forcas dominantes a fra¢ao da classe trabalhadora do campo, é necessario
ter clareza quanto ao fato de que a precariedade que a caracteriza nao
decorre de equivocos, de acidentes de percurso ou de problemas a serem
superados dentro da ordem.

A efetiva compreensao desse intrincado e amplo processo que marca
a histdria da educagdo no pais, entretanto, ndo pode se restringir a analise
das concepgdes e praticas dominantes que incidem, de forma hegemoni-
ca, sobre as politicas educacionais destinadas a classe trabalhadora. Faz-
-se imperativo tomar como elemento essencial da analise o movimento
de resisténcia do qual emergem o pensamento critico e a formulagao de
teorias, de estratégias e de projetos de educagao que se alinham a pers-
pectiva da emancipagdo humana e se fazem presentes ao longo da histd-
ria da educacéo brasileira, como manifesta¢des concretas de processos de
correlagdo de forgas.

Esse enriquecedor movimento de pesquisa se encontra na origem do
trabalho que Michelle Freitas Teixeira agora torna disponivel para estudos
diversos e necessarios. Nele, a autora demonstra que, embora sob a égide da
dominagao burguesa, a classe trabalhadora protagoniza, no campo, reitera-
das lutas e confrontos a ordem do capital, no que concerne, por exemplo, &
sua propria educagao. Para tanto, traz para o centro da investigacdo movi-
mentos sociais populares do campo e a luta por eles empreendida em prol
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do reconhecimento dos trabalhadores como sujeitos produtores de conhe-
cimento e cultura e portadores inequivocos do direito a educagao.

Ao contemplar a Educacédo de Jovens e Adultos, bem como a formagéo
de educadores para atuar nessa modalidade de ensino, quando voltada para
as particularidades dos trabalhadores do campo, a pesquisa se detém es-
pecificamente em duas das primeiras experiéncias de educagdo do campo.
Tais experiéncias foram desenvolvidas no Estado do Maranhéo, no ambito
do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - PRONERA. O
Programa, controlado pelo Governo Federal, foi implementado no final da
década de 1990, a partir da pressao de movimentos sociais que se mobiliza-
ram pela institucionaliza¢ao e amplia¢ao da Educa¢ao do Campo.

O proprio desenrolar do processo aqui analisado, as disputas por
hegemonia que o marcaram, bem como as contradigdes a ele inerentes
nos recordam da adverténcia de Marx sobre o fato de que fazemos a his-
toria nas circunstancias concretas e possiveis, nao naquelas que deseja-
mos abstratamente. Do mesmo modo, chama atencéo o fato de que os
trabalhadores do campo, que tomaram para si 0 compromisso de tor-
nar realidade o que reivindicavam, reconheceram o Estado como ente
ao qual cabe suprir as necessidades materiais, mas nao lhe concederam
a prerrogativa de ser também o educador do povo do campo. Néo é de-
mais, aqui, recordar a adverténcia de Marx: “Uma coisa é estabelecer, por
uma lei geral, os recursos das escolas publicas, a qualificagdo do pessoal
docente, os curriculos etc. (...) outra muito diferente é conferir ao Estado
o papel de educador do povo! (...) é o Estado que, ao contrario, necessita
receber do povo uma educagdo muito rigorosa. (Marx, 2012, p. 45-46).

Podemos considerar, assim, que o PRONERA, tal como se concre-
tizou no campo empirico eleito para a analise, representou uma politica
de educagao que, ao ser apropriada pela luta e pelos referenciais dos tra-
balhadores, contribuiu sobremaneira para sua formagao politica e cultu-
ral, capacitando os sujeitos para a construgdo de projetos populares de
sociedade, campo e educacdo. Se por um lado toda politica publica ou de
governo ¢ definida, predominantemente, pelos interesses hegemonicos
em um dado momento historico, por outro a autora evidencia a real pos-
sibilidade de transforma-las em processos formativos de intelectuais or-
ganicos criticos e emancipadores, constituindo um caminho viavel para
o fortalecimento do processo de disputa por outra hegemonia no campo.
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As consideragdes até aqui apresentadas tiveram como objetivo
mencionar, brevemente, alguns dos muitos méritos do trabalho que deu
origem a esta publicagdo. Ha, entretanto outro aspecto essencial que
deve ser destacado. Ao produzir e nos apresentar suas fontes de pesqui-
sa, somadas a sua propria experiéncia, a autora nao se furta a explicitar
0s muitos entraves a realizagdo efetiva do Programa. Ao contrario, ex-
plora tanto os aspectos positivos quanto aqueles que poderiam, em ou-
tras circunstancias, constituir obstaculos intransponiveis. Sem duvida,
esse é outro mérito do trabalho que nao cai no equivoco de romantizar
sua empiria nem tampouco adota atalhos tedrico-metodolégicos arti-
ficialmente organizados e que levariam a deturpagdo da histéria e da
for¢a do movimento do real.

Ha vinte e cinco anos, desde o periodo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFMA, Michelle Freitas vem contribuindo, sistematicamen-
te, com a educagdo dos trabalhadores do campo. Sua trajetoria coerente e
comprometida com a emancipagao da classe trabalhadora, além de consti-
tuir expressao concreta de seu compromisso ético-politico, a qualifica como
intelectual cuja atuagdo possibilita a permanente constru¢do de elos funda-
mentais entre o mundo académico e os movimentos sociais do campo.

Ressalto, também, que este livro constitui leitura obrigatéria para
todas as pessoas comprometidas, direta ou indiretamente, com a educa-
¢do no campo: professores; educadores em geral, integrantes dos movi-
mentos sociais e formuladores de politicas publicas. Serd, precisamente,
a apropria¢do do conhecimento aqui exposto, bem como as reflexdes e
acOes que certamente suscitara, que dardo continuidade a espiral virtuo-
sa a qual me referi inicialmente.

Ao finalizar este breve Prefacio, devo registrar que a mim coube,
além do prazer de escrevé-lo, orientar a Tese de Doutorado que deu
origem a este livro. Pude, assim, partilhar reflexdes, inquietagoes, des-
cobertas e, mais que isso, aprender muito sobre a realidade do campo
no Maranhdo. Em nosso tempo de convivio, tristemente marcado pela
pandemia, tive a rica possibilidade de ser interlocutora privilegiada e
acompanhar o entusiasmo de Michelle com o desenvolvimento da pes-
quisa. Por tudo isso e pelo afeto que resultou de nosso encontro, ainda
no ano de 2017, agradego imensamente.
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Introducao

A educagdo rural no Brasil é um problema estrutural histérico que
expressa silenciamentos e negac¢do de direitos, refletido de maneira clara
nos dados referentes ao nivel de escolaridade da popula¢ao do campo —
que, constantemente, figura entre os menores do pais. Quando alcangada
por politicas publicas, a classe trabalhadora rural é, em geral, inserida em
estratégias de formagdo, que reforcam o papel da educagdo enquanto um
mecanismo de controle das massas populares.

Ofertadas em consonédncia com os principios politicos e ideologicos
que regem os modos de vida e produ¢ao hegemonicos, as politicas de
educacdo sao implementadas de maneira precdria nos territdrios rurais, e
isso reflete a materialidade dos problemas que envolvem a questao agra-
ria no pais.

Nao ¢ de hoje que o campo ¢ um espago marcado por processos de
luta e disputa por hegemonia. No Brasil, onde a produgao de riquezas é
historicamente relacionada aos processos de exploragdo dos territorios
rurais, os poderes instituidos renovam as estratégias de controle das ter-
ras e das gentes a fim de garantir a apropriagdo privada dos territorios e
do lucro que advém desses.

O controle do campo — e, nesse bojo, a subordinagdo da classe tra-
balhadora camponesa aos projetos hegemoénicos — ¢ um dos problemas
centrais, abordados pelos projetos educacionais implementados em ar-
ticulagio organica com os interesses dominantes ao longo da histéria. E
nesse cenario que se materializam as contradi¢des que permeiam a rea-
lidade da educagdo de jovens e adultos camponeses e a precariedade da
formacado dos educadores nesses territdrios.

No decurso da historia, territdrios e populagdes rurais tém sido al-
vos de processos violentos de expropriagao material e cultural, expres-
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sos desde o controle dos povos origindrios e a brutalidade da escravidao
empreendidos no projeto colonial, as estratégias adotadas em prol dos
interesses dos grupos latifundidrios oligarcas e aos avancados projetos
agroexportadores do agronegocio.

Considerando o movimento dialético da realidade social, ao longo
desse enredo reconhece-se que, assim como a reestruturacao das estra-
tégias de controle dos poderes hegemdnicos, dada a cada esquina da his-
téria — ou seja, a cada mudanga necessaria para a manutengao desses
poderes —, a luta de classes é, também, uma constante, expressa nos
processos de organizacao popular, que povoam a histéria do Brasil com
movimentos politicos de resisténcia e de luta por direitos.

Organizados em processos de resisténcia diante dos projetos bur-
gueses, os movimentos sociais populares sdo, ao longo da histdria, es-
pacos de dentincia das contradi¢des que se materializam na realidade
camponesa, de formagao das bases, de elaboragao e luta por projetos po-
pulares de sociedade, campo e educagdo. Nesse sentido, reconhecem-se
as lutas camponesas como movimentos de disputa pela hegemonia dos
territdrios rurais.

E nesse cendrio de disputa que se desenvolve este estudo, que partiu
da andlise de experiéncias educacionais inseridas em um projeto popular
de educagio elaborado e difundido pelos movimentos sociais campone-
ses a partir do final dos anos de 1990: a educagdo do campo.

Trata-se de um projeto de educa¢ao que nasce do interesse em en-
frentar as contradigdes que se apresentam na realidade socioeducacional
camponesa, reconhecidas enquanto desdobramentos histéricos do pro-
cesso de negacao de direitos e subsunc¢ao das politicas de exploragao dos
territorios aos interesses dominantes ao longo da histéria — incluindo as
politicas de educagao rural.

No cerne dessa articulagdo popular, um dos grandes problemas que
marcam a realidade educacional camponesa — e que desponta como uma
das principais frentes de atuagao origindria do referencial da educagdo do
campo — é o analfabetismo, cujos maiores indices sdo encontrados no
Nordeste brasileiro.

Considerando esse quadro e o seu agravamento nos territdrios rurais
maranhenses, o enfrentamento do analfabetismo despontou como im-
portante tema nos debates abertos pelo Movimento dos Trabalhadores
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Sem Terra (MST), em articulagdo com a Associacdo em Areas de Assen-
tamento do Maranhédo (Assema), no inicio da mobilizacao pela constru-
¢do de experiéncias de educa¢ido do campo no referido estado.

Os debates ampliados, que contaram com a participacao de educa-
dores engajados com a educagao de viés popular, coincidiam com o inicio
da implantagdo do Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria
(Pronera) no ano de 1998. No processo, ficou definido o caminho para
o desenvolvimento das primeiras experiéncias de educagdo do campo no
Maranhao, optando-se pela execugdo de projetos de alfabetizacao de jo-
vens e adultos trabalhadores camponeses.

Nesse contexto, a formac¢do docente também se destacou dentre os
problemas educacionais marcantes nas areas de assentamento da refor-
ma agraria do Maranhdo. Atravessada pela grave condigdo de analfabe-
tismo entre os trabalhadores rurais, a realidade apontava, em diversos
territorios, a inexisténcia de professores com formagdo necessaria para o
desenvolvimento do trabalho docente nas escolas rurais ou nos projetos
de educagdo implementados a época.

Diante desses fatores, e considerando a importancia do processo his-
torico de construgao da educagdo do campo no estado do Maranhao, este
livro apresenta os resultados alcangados por meio de pesquisa orientada
pelo objetivo central, a andlise do processo de formagdo em EJA e forma-
¢do de educadores, em duas das primeiras experiéncias de educac¢io do
campo, desenvolvidas por meio do Pronera no mencionado estado.

Os territorios empiricos de estudo sdo o Projeto de Educagdo em As-
sentamentos e Areas de Reforma Agraria do Estado do Maranhdo Prone-
ra/UFMA/MST/Assema Versao Continuidade (Projeto EJA Continuida-
de, 2001-2004) e o Projeto de Formagao de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria no Estado do Maranhao Pronera/UFMA/MST/Assema
(Projeto Magistério I, 2001-2006). Ambos foram desenvolvidos a par-
tir da articulagdo entre o Pronera, a Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), o MST e a Assema.

Para o desenvolvimento das andlises dessas experiéncias, parte-
-se da compreensao dos temas empiricos como “gestados na historia,
como manifestagdo da consciéncia humana na histéria” (Evangelista;
Shiroma, 2019a, p. 10). Assim sendo, reconhecem-se as experiéncias
investigadas como expressoes de um movimento histérico, a partir do

19



qual é possivel compreender os tracos de uma experiéncia coletiva, po-
pular e classista de educacao.

Voltados para a forma¢ao de trabalhadores camponeses assenta-
dos em territdrios de reforma agrdria', os projetos investigados nesta
pesquisa possibilitaram a escolarizagdo de diversas liderancas politicas
organicamente articuladas aos movimentos de organizagdo camponesa
— MST, Assema, associag¢des de trabalhadores rurais, sindicatos rurais
e Movimento da Mulher Trabalhadora Rural (MMTR). Destaca-se, por-
tanto, esse dado inicial para marcar o reconhecimento desses projetos
como experiéncias de formagéo de intelectuais organicos da classe traba-
lhadora — questao examinada ao longo do estudo.

Diante disso, reconhece-se que a relevancia da sistematiza¢ao dessas
experiéncias, que ora se concretiza, ultrapassa os limites dos espagos aca-
démicos e nos remete a contribui¢ao fundamental da ampla socializacao
dos fundamentos de um projeto de educagio de viés popular e emanci-
pador, desenvolvido em um dos estados cuja precariedade da educagao
se faz mais alarmante.

Além da importancia histérica das experiéncias observadas e da
oportunidade de dar voz aos sujeitos da historia nas analises, a escolha do
objeto de pesquisa se relaciona ao nosso envolvimento com o processo
de construgdo da educagdo do campo no estado do Maranhao. Trata-se
de uma experiéncia que se iniciou ainda durante a graduagao no cur-
so de Licenciatura em Pedagogia na UFMA, quando fora oportunizada
a aproximagao com a proposta pedagogica e politica desse referencial
de educagdo, ao integrar a equipe do Pronera/UFMA/MST/Assema — a
principio como bolsista de extensao no Projeto EJA Continuidade entre
o0s anos de 2001 e 2004.

Esse envolvimento com a educagdo do campo, iniciado em 2001,
teve outros desdobramentos, como o trabalho desenvolvido na coorde-
na¢ao pedagogica de projeto de EJA, ofertado por meio da articulagao
Pronera/UFMA/Fetaema® (2006) e, posteriormente, com o desenvolvi-

1. No comego dos projetos, foram incluidos, no publico-alvo dos cursos, trabalhadores
camponeses acampados e inseridos em processos politicos de ocupagdo de territérios.
Apos alteragdes nos mecanismos legais do Pronera, a oferta de projetos foi limitada aos
trabalhadores rurais assentados.

2. Federagao dos Trabalhadores Rurais Agricultores do estado do Maranhao.

20



mento do trabalho docente no Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Terra (2008-2011), ofertado por meio da articula¢do entre o Pronera, a
Universidade Federal do Maranhio (UFMA), o MST, a Assema, o Cen-
tro de Cultura Negra (CCN) e a Associacdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas do Maranhio (ACONERUQ).

As atividades vividas junto aos projetos educacionais integrantes do
processo de construgdo da educa¢io do campo no Maranhédo permitiram
a vinculagao ao Ntucleo de Estudos e Pesquisas em Historia, Educagao,
Politica e Cultura do Campo (NEPHECC - UFMA). Isso contribuiu para
a escolha do campo de investigacdo e do objeto de estudo no Mestrado
em Educagdo da UFMA, cuja disserta¢ao intitulou-se: Formagao de edu-
cadoras e educadores do campo: concepgoes, contradicdes e perspecti-
vas a luz da experiéncia do Pronera e do curso de pedagogia da Terra/
UFMA, apresentada no ano de 2012.

Esse engajamento se reflete também nos trabalhos desenvolvidos
como professora do Instituto Federal de Educa¢ao, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Maranhdo (IFMA). Nessa institui¢do, foram orientados projetos
de pesquisa sobre educagdo do campo e questao agraria através do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cientifica aos estudantes de
ensino médio (Pibic Jr) no ano de 2012. De igual modo, o envolvimento
com os projetos repercute tanto na atuagao na coordenagdo do curso de
Licenciatura em Educagao do Campo (Procampo - IFMA) quanto na do-
céncia nesse curso de graduagao (2014).

Outra frente assumida nesse processo se refere a garantia da con-
tinuidade da formagdo dos educadores das areas de assentamento da
reforma agraria. Contribuimos, entre os anos de 2014 e 2017, com a
elaboragdo e a coordenagdo dos cursos de pos-graduagdo em educagdo
do campo: curso de Especializagdo em Questdo Agraria, Agroecologia e
Educagao do Campo (Residéncia Agraria - IFMA) e curso de Especiali-
zagdo em Educagdo do Campo (IFMA/MEC/Secadi).

Atualmente contribuimos com as atividades desenvolvidas a partir
da cooperagao técnica entre o IFMA campus Sao Luis Centro Historico e
o0 Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babagu (MIQCB),
por meio da qual coordenamos projetos de extensdo e pesquisa (Pibic
Ensino Superior) desde o ano de 2023.
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Tais experiéncias relativas a praxis na elaboragao, gestao e docéncia
de projetos de educagdo do campo fizeram emergir a necessidade de pro-
blematiza¢ao dos desafios postos a concreticidade da construgao histori-
ca e politica de projetos de educagao do campo no estado do Maranhao.

Durante essa trajetoria, o reconhecimento de um marcante cena-
rio nacional de disputa pela educag¢ao do campo possibilitou o levanta-
mento de diversas inquietagdes que despertaram o interesse em desvelar
as contradi¢des que permeiam a construcdo das politicas educacionais
fundamentadas nesse referencial no Brasil, bem como a compreenséo, o
destaque e a publicidade das reais contribui¢cdes das experiéncias mara-
nhenses, os fatores limitantes e a capacidade de alcance dessas politicas
enquanto um projeto que encontra, em sua origem, o processo de orga-
nizagdo e luta da classe trabalhadora camponesa.

Importa destacar que esta pesquisa parte de uma inquietagao central:
compreender como se deu a materializacao de politicas de EJA e for-
magcao docente, articuladas a um projeto popular de educagao por meio
de uma politica publica que, embora tivesse uma grande influéncia dos
movimentos sociais camponeses, foi ofertada sob o controle do Estado.

Nesse contexto, compreende-se que toda politica publica desenvolvi-
da em determinado governo ¢ definida pelos interesses hegemonicos que
dominam a gestao publica em um dado momento histérico, um reconhe-
cimento que nos instigou a analisar a real possibilidade de desenvolvi-
mento de processos formativos criticos e emancipadores de intelectuais
organicos da classe trabalhadora, por meio de uma politica de educagao
governamental, e se essa estratégia seria um caminho viavel para o forta-
lecimento do processo de disputa por outra hegemonia no campo.

Tal objeto nos aproxima da compreensdo de Mendonga (2007, p.
16), para a qual

[...] estudar o Estado é verificar que interesses seus varios organismos ab-
sorvem e privilegiam ao perpetrarem suas préticas. E também investigar
que outros aparelhos privados de hegemonia contam com porta-vozes,
ainda que em posi¢des hegeménicas, junto a cada um dos “aparelhos”
estatais. Estudar o Estado é estudar o conflito e ndo a homogeneidade.

Esse entendimento foi um fio condutor nesta pesquisa, consideran-
do que o periodo histdérico em questdo — final dos anos de 1990, marco
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inaugural do processo de disputa pela educagdo do campo — guarda uma
materialidade complexa que envolve o acirramento dos conflitos no pro-
cesso de luta pela reforma agraria, o fortalecimento do agronegécio e dos
seus aparelhos de hegemonia no interior da sociedade civil e das estrutu-
ras de governo, a expansao das fronteiras agricolas baseadas na monocul-
tura e a necessidade de controle das organizagdes de classe campesinas.

A marcante presenca das entidades de classe organicamente ar-
ticuladas as lutas populares camponesas nos processos de disputa pela
educag¢do do campo aproximou as andlises do entendimento ampliado
do Estado de Gramsci. A partir disso, buscou-se superar o dualismo das
analises que segmentam e contrapdem base e superestrutura, “integran-
do Sociedade Civil (espago de organizagdo das vontades e agdes cole-
tivas) e Sociedade Politica (estrutura institucional do Estado) numa sé
totalidade em constante interagdo e disputa” (Mendonga, 2018, p. 9).

A disputa instituida entre os projetos populares de sociedade, campo
e educagao e o poderio hegemonico das politicas pautadas nos interesses
dominantes constitui o eixo central das andlises desenvolvidas ao longo
deste estudo. Além da experiéncia especifica dos projetos, buscou-se ana-
lisar a totalidade historica que determina a realidade, compreendendo
que “historicizar um dado ou acontecimento significa apresenta-lo in-
serido na totalidade social de que faz parte, através das mediagdes que o
constituem” (Ciavatta, 2012, p. 115).

Trata-se de um estudo que procurou o desvelamento e a analise de
uma experiéncia histdrica, levando em conta o seguinte:

[...] o passado sobre um determinado campo de praticas e relacdes so-
cio histéricas se d4 num processo complexo de ir das determinagdes
mais gerais & singularidade dos fatos empiricos e, destes voltar ao geral,
apreendendo-os em sua particularidade historica, em suas mediagoes es-
pecificas (Ciavatta, 2009).

Desse modo, considerando a especificidade do objeto de pesquisa e o
método que a orienta — materialismo historico-dialético —, demarca-se,
nesta investigacao, o didlogo com a légica marxista, que compreende que
o estudo dos problemas sociais “ndo se nutre de uma pureza original,
mas de uma imersdo no mundo para explica-lo, compreendé-lo e possi-
bilitar sua transformacao” (Fontes, 2005, p. 11).
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A delimita¢do do periodo histdrico deste estudo estd relacionada a
compreensao do objeto em perspectiva de totalidade. Portanto, embora
os projetos de educagao investigados estejam situados entre os anos de
1999 e 2006 — com foco centralmente estabelecido nos anos de avanco
do projeto neoliberal do capital —, as analises desenvolvidas consideram
os processos politicos que permeiam a constru¢ao histérica da questao
agraria brasileira, da educagdo rural e da EJA, remetendo a constantes
movimentos de reflexdo que ultrapassam os anos de materializagao estri-
tos da empiria analisada.

Sob essa perspectiva, o compromisso de desvelamento e andlise da
realidade — a luz do objeto de pesquisa e da totalidade que o define —
esta relacionado ao reconhecimento do “movimento histdrico, derivado
das condi¢oes materiais de produgdo da vida dos seres humanos, cons-
truidas pelos préprios seres humanos” (Paludo, 2019, p. 64) —, funda-
mento no qual se insere a compreensio da educagdo enquanto um im-
portante instrumento para a construgdo da transformacao social.

Nesse sentido, compreende-se a dialética materialista historica

[...] enquanto uma postura, uma concep¢io de mundo; enquanto um
método que permite uma apreenséo radical (que vai a raiz) da realidade
e, enquanto praxis, isto é, unidade teoria e pratica na busca da trans-
formacao e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da
realidade histérica (Frigotto, 2008, p. 73).

Esse entendimento nos leva a reconhecer o carater dialético da his-
tdria, dos movimentos continuos de transformagéo do real, construidos
por meio da a¢gdo humana, uma nogéo que se alinha a compreensao do
processo de constru¢dao do conhecimento, pautado “tanto no esforco teo-
rico de explicitacao de uma teoria que desvele, sem mistificagdes, a rea-
lidade, quanto na luta para o avango na organizagao dos trabalhadores”
(Paludo, 2019, p. 60).

Com base nesses fundamentos, sdo construidas as analises dos pro-
cessos de disputa pela hegemonia dos territorios rurais e da formagéo
dos trabalhadores camponeses. Para tanto, busca-se desvelar os distintos
projetos de educagao estabelecidos nos territorios rurais e como esses se
colocam no terreno da disputa pelo controle das consciéncias da classe
trabalhadora. Nessa tematica, inserem-se as analises sobre a relagdo tra-
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balho-educagdo, compreendendo o trabalho como elemento fundante do
ser social e das transformacoes instituidas na realidade.

Ainda sob a orientagdo do referencial materialista historico-dialéti-
co, demarca-se que a critica se apresenta como fundamento imprescindi-
vel neste trabalho, inclusive na andlise das contradigdes que se apresen-
tam nos projetos populares em disputa, pois pesquisar uma experiéncia
que nasce da mobilizagdo da classe trabalhadora camponesa ndo nos
exime do compromisso de desvelar conflitos internos em busca de uma
andlise rigorosa, que aponte horizontes. Um enorme desafio para esta
autora, que participou do processo de construcao das experiéncias e que
precisou assumir um compromisso com a rigorosidade necessaria para a
construc¢do de conhecimento amparado no real, desvelando as contradi-
¢oes que se materializam no processo, mesmo que elas se fagam presentes
no referencial que ajudam a construir.

Partindo da critica, busca-se desenvolver investiga¢des ancoradas em
uma chave central: “o concreto é concreto porque é a sintese de muitas
determinagdes, isto é, unidade do diverso” (Marx, 2008, p. 260). Logo, a
priori, interessa demarcar que este estudo parte da compreensao concre-
ta da EJA e da educagao rural como fendmenos historicos e socialmente
determinados. Assume-se que as multiplas determinag¢des que alcancam
a tematica se fazem em um processo de disputa circunscrito no terreno
da coer¢ao, do consenso e da luta por hegemonia.

E nesse terreno de disputa que se materializam os projetos analisa-
dos neste trabalho de pesquisa — o Projeto EJA Continuidade, voltado
para a alfabetizagdo de jovens e adultos em dreas de assentamento, e o
Projeto Magistério I, que possibilitou a formagdo docente em educagiao
do campo integrada ao ensino médio. Ambos os projetos foram desen-
volvidos por meio do Pronera entre os anos de 2001 e 2006, um periodo
historico no qual diversos programas governamentais de educagdo pro-
fissional e de EJA foram implementados nos territdrios rurais, observan-
do os interesses que regiam a agenda de modernizagdo das relagdes de
trabalho, em conformidade com as novas necessidades dos processos de
acumula¢ao capitalista.

O cenario foi marcado por um amplo processo de revisao do para-
digma de educagdo da classe trabalhadora, que refor¢ava a compreensao
da educagdo enquanto agente fundamental para o fortalecimento dos
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compromissos que favorecem a relagdo capital-trabalho. Nesse contex-
to histdrico, sdo implementados programas como: Plano Nacional de
Qualificagdo do Trabalhador (Planfor), Projeto de Profissionalizagdo dos
Trabalhadores da Area da Enfermagem (Profae), Programa Brasil Alfa-
betizado (PBA), dentre outros.

No mesmo periodo, reconhece-se que a institui¢ao do Pronera ocor-
reu em uma materialidade historica permeada de reformas voltadas para
a ampla expansao do capitalismo no campo brasileiro nos anos de avango
da contrarreforma neoliberal’. Uma politica que se insere em um cendrio
de luta de classes, permeada pelas disputas por distintos projetos hege-
monicos de sociedade e desenvolvimento agrario — para os quais a edu-
cacgdo da classe trabalhadora camponesa é uma pega fundamental.

No que se refere ao objeto empirico de analise, destaca-se, nesse pro-
cesso de correlagdo de forgas, a importante atuagao dos movimentos so-
ciais camponeses que compuseram a articulacao Pronera/UFMA/MST/
Assema na abertura de caminhos para o avango de um projeto popular
de educagdo nos territérios camponeses maranhenses.

O MST, potente movimento social camponés — que nasceu no ano
de 1985, durante o processo de reabertura politica do pais, no periodo
pos-ditadura militar empresarial* —, teve uma importante atuagio, ao
longo dos anos de 1990, em processos de resisténcia da classe trabalha-
dora camponesa, liderando movimentos de ocupagdo de terra, de luta
pela reforma agraria e o proprio movimento de mobilizagio, elaboragao
e difusdo do referencial politico-pedagégico da educagao do campo.

Ao lado desse movimento, a Assema — fundada em 1989 — despon-
tou nos territorios rurais maranhenses enquanto uma entidade de clas-
se, contribuindo para a organizacao politica dos trabalhadores rurais e o

3. A utilizagdo do conceito de “contrarreforma” se deve ao convencimento de que, no
processo desencadeado a partir dos ajustes do Estado, no caso brasileiro a partir dos anos
de 1990, e mais especificamente na relagdo contraditdria entre movimentos de restauragio e
renovagao, o primeiro subordinou o segundo. A contrarreforma operada no pais teve como
pressupostos os principios liberais eleitos pela agenda organizada a partir dos intelectuais
coletivos do capital, entre os quais o principal deles, ou mais influente nas politicas
educacionais no Brasil, foi o0 Banco Mundial (BM) (Lamosa, 2014, p. 66).

4. Assim identificado o governo instituido por meio do golpe de 1964, que duraria 25 anos,
formalmente representado pelo poder militar e organicamente articulado com os poderes
empresariais nacionais e internacionais.
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fortalecimento das associagdes, dos sindicatos rurais e das cooperativas
populares articuladas a agricultura familiar e ao trabalho extrativista das
quebradeiras de coco babagu da regido dos Cocais/Maranhéo.

Foram as liderangas politicas camponesas ligadas a esses dois mo-
vimentos sociais populares que participaram dos processos formativos
desenvolvidos nos projetos EJA Continuidade e Magistério I. Tal fato
contribuiu para o estabelecimento de temas centrais, que conduziram as
analises desenvolvidas neste trabalho de pesquisa: o processo de forma-
¢ao docente de educadores do campo enquanto intelectuais organicos
vinculados a concepgdo de mundo e as demandas da classe trabalhadora
e a constru¢do de uma praxis educativa critica e emancipadora no campo.

Importa demarcar que o presente trabalho de pesquisa nao se tra-
ta de um estudo que propde narrar a histdria de uma experiéncia, mas
acima de tudo examind-la em sua esséncia. Trata-se de uma analise de-
senvolvida em didlogo direto e organico com os sujeitos da experiéncia,
buscando “apropriar a matéria em seus detalhes, analisar suas diferentes
formas de desenvolvimento e rastrear seu nexo interno” (Marx, 2017, p.
90), para, enfim, expor adequadamente o movimento do real.

Para tanto, tecemos hipoteses centrais, que orientaram o desenvolvi-
mento deste estudo, a saber:

e Os projetos EJA Continuidade e Magistério I, que nascem das
demandas reais apresentadas pela classe trabalhadora jovem e adulta
camponesa maranhense, apresentam um viés socialista, desde o curricu-
lo até a execugao dos tempos formativos.

e O aprofundamento das desigualdades sociais, acirradas com a
reestruturacao produtiva do capitalismo no campo brasileiro a partir dos
anos de 1990, influenciou o processo formativo dos projetos de educagédo
do campo.

e No cerne dessas experiéncias formativas, o Estado restrito atuou
no controle ao acesso a cultura critica e a visao de mundo vinculada aos
interesses da classe subalternizada camponesa.

e  Asexperiéncias formativas em questdo contribuiram para a forma-
¢do docente e a politica de intelectuais orgénicos da classe trabalhadora e
apontam caminhos para a anilise critica da educagao do campo enquanto
projeto de educagdo da classe trabalhadora na disputa pela hegemonia.
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A investigagdo dessas hipdteses fundamentais foi orientada pelo ob-
jetivo geral de analisar o processo de escolariza¢ao em EJA e de formagao
docente desenvolvidos nos projetos EJA Continuidade e Magistério I,
fruto da articulacao Pronera/UFMA/MST/Assema, examinando como se
deu o processo de formagao docente de educadores do campo enquanto
intelectuais organicos da classe trabalhadora e a possibilidade de cons-
trugdo de uma praxis docente emancipadora nos territdrios rurais.

A fundamentagdo nos principios do materialismo histérico-dialéti-
co orientou os caminhos para a andlise do objeto de pesquisa em pers-
pectiva de totalidade. Portanto, para o alcance desse objetivo, buscou-se
investigar os condicionantes histéricos, sociais, politicos e econdmicos
mais amplos que determinam a realidade educacional em questio —
sem, com isso, “confundir o movimento do real com suas contradi¢oes,
conflitos, antagonismos, com o movimento do pensamento no esforgo
de apreender esse movimento da forma mais completa possivel” (Fri-
gotto, 2008, p. 80).

Dai a delimita¢ao do primeiro objetivo especifico deste estudo, que
intencionou analisar o processo de disputa por distintos projetos de so-
ciedade, campo e educagdo de jovens e adultos trabalhadores campone-
ses, situando-o no contexto da contrarreforma neoliberal e de avango do
capitalismo no campo. Desse modo, buscou-se, nesse esforco, “apreen-
der o especifico e seus liames imediatos ou mediatos com a totalidade
mais ampla; as contradi¢des e, em suma, as leis fundamentais que estru-
turam o fendmeno estudado” (Frigotto, 2008, p. 80). Nesse processo, um
dos elementos fundamentais investigados foi a constitui¢ao da relagdo
trabalho-educagdo no cerne dos projetos em disputa.

Ao alcangar uma compreensao mais aprofundada dos condicionan-
tes que definem a questdo agrdria brasileira (com aten¢ao especial para a
realidade maranhense), e ao assimilar os processos de disputa instituidos
em torno de distintos projetos de educagao nos territorios rurais, o segun-
do objetivo especifico apontou para a necessidade de analisar as matrizes
pedagdgicas que orientaram a formulagao e o desenvolvimento do Projeto
EJA Continuidade e do Projeto Magistério I e a articulagao entre formagéao
e pratica docente em educagio de jovens e adultos nessas experiéncias.

Obviamente, os projetos investigados nao foram desenvolvidos sem
significativos desafios, instituidos na esfera da relagdo Estado-Poder, se
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considerarmos a articulagdo deles com os processos de organizagdo e luta
da classe trabalhadora camponesa. Dai a demarcagao do terceiro objeti-
vo especifico, que buscou desvelar o movimento de correlagao de forgas
estabelecido durante a oferta dos cursos de formacao, a fim de identificar
as contradi¢des geradas a partir da disputa de distintos projetos de socie-
dade e educagdo para o campo no decorrer do processo.

Perscrutados os fatores limitantes das politicas de educagdo do cam-
po e aqueles especificamente vivenciados durante a oferta dos projetos
em questdo, a intencao de verificar as reais contribui¢des das experién-
cias maranhenses definiu a consecugao do ultimo objetivo especifico que
orientou este estudo: analisar o processo de formac¢ao docente de intelec-
tuais organicos da classe trabalhadora camponesa, verificando as condi-
¢Oes de constru¢do de uma praxis educativa emancipadora no campo a
partir das experiéncias em questao.

Nessa ultima tarefa, buscou-se investigar o alcance das politicas da
educac¢io do campo a partir do levantamento de contribui¢cdes amplas (es-
tabelecidas nacionalmente diante do avango do referencial da educagdo do
campo nos territorios rurais brasileiros) e especificas (demarcadas pelas
construgdes de experiéncias de educagdo popular, posteriores aos projetos
de escolarizagdo, nas areas de assentamento do estado do Maranhio).

Quanto ao processo de materializagdo dos procedimentos de pes-
quisa, este trabalho que ora se apresenta exprime os resultados de uma
pesquisa qualitativa®, na qual os sujeitos (egressos das experiéncias inves-
tigadas) e o objeto do estudo estao organicamente relacionados.

Naio se trata de um estudo que intencionou apresentar uma versao
final da histéria construida por esses sujeitos, mas sim da socializagao de
uma analise que — situada na totalidade que constitui o objeto e que é
por ele influenciada — apresenta os dados referentes a um dos percursos
analiticos possiveis a investigacao das experiéncias, sem a inten¢ao de
alcangar explicagdes absolutas.

5. Uma delimitagdo que ndo se insere na légica de oposi¢do entre pesquisa qualitativa e
quantitativa, considerando que, metodologicamente, essas duas perspectivas se “inter-
relacionam como duas faces do real num movimento cumulativo, transformador, de
tal maneira que ndo podemos concebé-las uma sem a outra, nem numa separada da
outra” (Marques, 1997, p. 22-23). Entretanto, pela natureza do objeto de pesquisa
perscrutado, a pesquisa qualitativa é o caminho que melhor se relaciona aos objetivos e
procedimentos adotados.
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Nesse bojo, compreende-se que “a andlise dos aspectos ideoldgicos,
tedricos, metodoldgicos e técnicos esta toda inter-relacionada no conjun-
to dos fatos histdricos proprios de cada cendrio a ser pesquisado” (Mar-
ques, 1997, p. 22). Esses cenarios estdo em movimento, permeados por
contradigdes, disputas, conflitos e dinamismos préprios a historia social.

Além do posicionamento critico, que orienta o compromisso assu-
mido com a andlise dos movimentos de correlagdo de forcas que cons-
tituem a disputa por hegemonia e a educagao dos trabalhadores campo-
neses, este trabalho objetivou o desvelamento das conquistas alcangadas
a partir das experiéncias de educagdo investigadas. Afinal, o intuito era
descobrir caminhos para a transformagdo do real, por meio da socializa-
¢ao de dados que instiguem a ampliagao dos debates nas bases populares.

A rigorosidade tedrica ampara os caminhos trilhados nesta pesqui-
sa de carater critico-dialético enquanto se reconhece a importéncia do
desenvolvimento de “estudos sobre experiéncias, praticas pedagégicas,
processos historicos, discussoes filoséficas ou analises contextualizadas a
partir de um prévio referencial tedrico” (Gamboa, 2008, p. 106).

Dai a importancia da pesquisa bibliografica e do trabalho de revisao de
literatura, a partir do qual se desenvolveu o estudo e a analise das categorias
tedricas fundamentais a esta investigagdo: histdria, Estado, contradigao, to-
talidade, luta de classes, hegemonia, correlagao de forgas, bloco histérico,
classes sociais, expropriacao, intelectuais orgénicos, territdrio, trabalho e
educac¢ao; bem como das categorias empiricas: movimentos sociais, alfabe-
tizagdo, educagdo de jovens e adultos, formagdo docente, questao agraria,
educagdo rural e educagdo do campo — para citar algumas.

Essas categorias tedrico-metodolégicas, “embora nao continuamen-
te explicitadas, deram o necessario suporte a relacdo pesquisador-objeto
de pesquisa durante todo o desenrolar do trabalho, iluminando todos
os procedimentos” (Kuenzer, 2013, p 64). Ao longo do desenvolvimento
do estudo, os aportes tedricos se fizeram presentes, garantindo amparo
as andlises dos dados documentais e daqueles alcangados por meio da
pesquisa de campo.

Para o desenvolvimento deste estudo, no que se refere a pesquisa do-
cumental, partiu-se da intenc¢ao de buscar os fundamentos politico-pe-
dagogicos que embasaram as experiéncias formativas nos dois projetos
de educagido do campo investigados. Por meio desta pesquisa, intencio-
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nou-se discutir, elucidar e analisar as concepgdes centrais das experién-
cias sob a perspectiva de projeto.

Para tanto, foram analisados os projetos iniciais e os relatdrios finais
dos cursos EJA Continuidade e Magistério I. Além disso, foram exami-
nadas as legislagdes e os documentos orientadores das politicas educa-
cionais, instituidas pelas instancias de governo — com atengao especial
aos instrumentos oficiais que permeiam a construgdo de politicas de EJA,
formacao docente, educagéo rural e educagiao do campo no Brasil.

Essas analises partiram da compreensao de que os documentos “nao
apenas expressam diretrizes para a educagdo, mas articulam interesses,
projetam politicas, produzem interveng¢des sociais” (Evangelista, 2012, p.
52). Para tanto, partiu-se do seguinte entendimento:

Dentre as inumeras questdes para as quais dirigimos nossa ateng¢do ao
analisar documentos de politica educacional, algumas sido fundamentais,
como as relagdes entre trabalho e capital e o papel que nelas ocupa o
Estado. Partimos do suposto de que das contradi¢des do sistema capital
derivam as demandas e agdes concretas para a formulagio de politicas
publicas para a Educacio e que os interesses das classes fundamentais,
em determinada correlagio de forgas, expressam-se no processo de pro-
dugdo de politicas educacionais (Evangelista; Shiroma, 2019b, p. 83).

Situando o objeto no movimento de correlagao de forgas que ca-
racteriza os processos de formulagdo de politicas publicas em educagéo,
buscou-se investigar as experiéncias de educa¢ao do campo em EJA e
formacgao docente, dos projetos EJA Continuidade e Magistério I por
meio de um extenso trabalho de pesquisa de campo, no qual foram en-
trevistados 28 sujeitos que delas participaram.

Como destacado, um dos compromissos centrais deste trabalho foi
dar voz aos sujeitos das experiéncias empiricas analisadas. Nesse sentido,
os documentos sonoros também compdem as fontes de dados que con-
tribuiram para as analises desenvolvidas. Eles foram coletados por meio
de entrevistas semiestruturadas individuais e coletivas, gravadas em au-
dio, a fim de buscar dados empiricos que nos ajudassem a alcancar refle-
x0es previstas nos objetivos especificos deste trabalho de pesquisa, um
trabalho que envolveu diversos sujeitos das experiéncias, dentre os quais
estd a coordenagao geral dos dois projetos, visto que foram entrevistadas
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trés profissionais responsaveis pela gestao do Projeto EJA Continuidade
e duas do Projeto Magistério I.

Quanto ao envolvimento dos demais sujeitos da pesquisa, devido as
condigdes vividas a partir do cendrio da pandemia causada pela dissemi-
na¢do do Coronavirus (Covid-19), houve um alcance limitado, em com-
paracdo a perspectiva inicialmente apontada para o desenvolvimento dos
trabalhos de pesquisa de campo.

A proposta inicial de alcance da pesquisa de campo incluia o envol-
vimento de todas as dreas de assentamentos da reforma agraria do MST
e da Assema, organizadas em sete regionais® — regides que aglutinam di-
versos assentamentos e acampamentos maranhenses —, nas quais foram
desenvolvidos os projetos. A saber:

Tabela 1: Regionais dos projetos PRONERA EJA Continuidade e Magistério I

REGIONAIS DOS PROJETOS EJA CONTINUIDADE E MAGISTERIO I
REGIONAIS MST REGIONAIS ASSEMA
Itapecuru Lago do Junco
Pindaré Esperantindpolis
Tocantina Peritord
Médio Mearim

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

A previsao inicial seria alcangar as sete regionais. Todavia, as con-
di¢oes sanitarias nos impediram de chegar a regional tocantina — ter-
ritério do MST. Ainda assim, pudemos contar com a contribui¢ao de
educadores egressos das demais regionais, cujos trabalhos de pesquisa de
campo foram desenvolvidos antes da dissemina¢ao da Covid-19 ou pos-
teriormente, de forma remota. Dentre os sujeitos entrevistados, temos:

e  Coordenagao local e regional dos movimentos sociais (MST/As-
sema): cada regional integrante do Projeto EJA Continuidade contava
com uma coordenagdo local e do Projeto Magistério I, com uma coorde-
nagdo regional — pessoas residentes em comunidades dos assentamen-
tos, organicamente vinculadas aos movimentos sociais e responsaveis

6. A organizagio das regides que compdem o conjunto das dreas de assentamentos dos
movimentos sociais envolvidos nos projetos se deu por meio de regionais, que delimitam os
territdrios de cada movimento, facilitando a organizagao dos trabalhos de acompanhamento
pedagdgico das turmas de EJA e de formagédo docente dos cursos. Os mapas com alocalizagao
dessas regionais no estado do Maranhéo sdo apresentados no Capitulo 3 deste livro.
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pelo acompanhamento dos projetos nas areas de assentamento. Atual-
mente, muitas delas residem em outros estados e até em outros paises,
dai o alcance limitado: apenas 4 foram entrevistadas;

e Educadores egressos (Projeto Continuidade / Projeto Magisté-
rio I): esses sdo os sujeitos centrais dos projetos analisados nesta pesqui-
sa, tanto da formac¢ao docente enquanto alunos do ensino médio inte-
grado ao magistério quanto da pratica docente em EJA. Residentes das
dreas de assentamento do MST e da Assema — das mesmas regionais
acima descritas —, os educadores do Projeto EJA Continuidade que es-
tiveram, ao mesmo tempo, em formagao no Projeto Magistério I foram
selecionados considerando-se a amplitude das regionais e a quantidade
de turmas instaladas em seus territérios. Ao todo, conseguimos entre-
vistar vinte educadores;

e  Educandaegressa da turma de EJA do Projeto Continuidade: em-
bora néo estivesse inicialmente prevista a inclusao dos educandos de EJA
no desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa de campo, tivemos acesso
a uma lideranca das quebradeiras de coco babagu, cujo depoimento foi
fundamental para a compreensao das contribui¢des do projeto para a or-
ganizagdo politica dessas trabalhadoras extrativistas. Dai a inclusdo dos
dados apresentados pela educanda egressa do Projeto EJA Continuidade.

A maior parte das entrevistas foi desenvolvida de maneira coletiva,
em rodas de conversa organizadas presencialmente com o conjunto dos
educadores de cada regional, quando esta pesquisadora se deslocou para
as areas de assentamento no ano de 2019. Diante do quadro de isola-
mento social imposto pela pandemia, algumas entrevistas foram feitas
remotamente entre os anos de 2020 e 2021, por meio de instrumentos
virtuais. Ocorreram, por exemplo, a partir da reunido coletiva via Google
Meet com as trés coordenadoras gerais dos projetos, e individualmente,
via WhatsApp, com alguns educadores egressos e coordenadores locais.

Na ocasido, foram utilizados como instrumentos de pesquisa rotei-
ros de entrevista e questiondrios de identificacio — sendo esses usados
especificamente com os educadores egressos e as coordenagdes dos mo-
vimentos sociais camponeses. Além desses documentos, aprovados na
instancia da Plataforma Brasil, os sujeitos das entrevistas assinaram o
Termo de Consentimento Livre Estabelecido (Tecle), no qual autorizam
a gravagao sonora e a utilizagao dos seus depoimentos, bem como a cita-
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¢do de seus nomes e a concessdo do direito de utilizagdo das imagens que
compdem o texto final deste trabalho de pesquisa.

A organizagdo dos roteiros das entrevistas semiestruturadas obser-
vou os seguintes eixos centrais de andlise:

1. Questao histdrica e politica na construgao dos projetos.

2. Principios fundamentais das experiéncias e a educagao socialista.

3. Estado restrito: o controle das experiéncias formativas e os impactos da
conjuntura da contrarreforma neoliberal na oferta dos cursos de formagao.

4. As experiéncias formativas e o desafio da formacao de intelec-
tuais organicos para a constru¢do de uma praxis pedagogica revolucio-
naria no campo:

4.1 Gestao do projeto e dos tempos pedagogicos;

4.2 A concepgio de formagao docente e de educagio de jovens e adultos;

4.3 Os processos de formagao docente e trabalho pedagdgico em EJA;

4.4 A formagao de intelectuais organicos e praxis docente revolu-
cionaria em EJA.

O conjunto dos dados coletados por meio da pesquisa bibliografica
— revisdo de literatura e analise documental — e das entrevistas realiza-
das durante a pesquisa de campo sdo apresentados neste trabalho final,
organizado em quatro capitulos que buscam apresentar o resultado dos
estudos, considerando cada um dos objetivos especificos previamente
elencados para esta pesquisa.

A organizagao dos capitulos deste livro parte de um entendimento
central que se refere a um dos fundamentos do referencial teérico-me-
todoldgico que a orienta: “A dialética ndo considera produtos fixados, as
configuragdes e 0s objetos, todo o conjunto do mundo material reificado,
como algo origindrio e independente” (Kosik, 2011, p. 21).

Partindo dessa compreensao, o encadeamento dos temas abordados
nos capitulos deste trabalho parte de uma analise ampla dos condicio-
nantes historicos e politicos que definem a questdo agrdria brasileira,
para abordar as experiéncias educacionais perscrutadas de maneira fun-
damentada. Uma légica que ampara toda a construgao do Capitulo 1, que
discute questdes referentes ao tema “Luta por hegemonia, EJA e educa-
¢do rural”, seguindo “uma linha metodoldgica que descreva o particular,
explicitando, dialeticamente, suas relacdes com o contexto politico, so-
cial e cultural” (Nosella; Buffa, 2005, p. 356).

34



No primeiro capitulo, apresentam-se, inicialmente, os aspectos ted-
rico-metodoldgicos fundamentais da pesquisa, discorrendo sobre as ca-
tegorias tedricas que se relacionam ao objeto de estudo, orientados pelo
tema “Capitalismo, trabalho-educagdo e materialismo historico-dialéti-
co”. As reflexdes tecidas nesse item sdo fundamentais para a estruturacao
de todo o trabalho que ora se apresenta, dando sustentagdo ao conjunto
das investigagdes tedricas e empiricas desenvolvidas ao longo do estudo.

Em seguida, passa-se para a investigacao sobre “EJA e educagao rural
no movimento de reestruturagdo capitalista neoliberal” e “questao agra-
ria e educagdo rural no Maranhdo: o trabalho e a educa¢iao de jovens
e adultos camponeses”, dois subitens do primeiro capitulo nos quais se
busca examinar a educagao rural no cerne dos projetos de controle poli-
tico-ideoldgico da classe trabalhadora camponesa ao longo da histdria e
a sua inser¢do na totalidade histérica dos movimentos que constituem a
questdo agraria no Maranhao.

Tecidas as andlises tedricas e historicas que situam o objeto de pes-
quisa tanto na esfera do método materialista histérico-dialético quanto
na materialidade que constitui a realidade da questao agraria e da educa-
¢do rural no Brasil e no Maranhao enquanto alicerce desta investigagao,
volta-se o foco das observagdes para o processo de disputa que envolve
a educa¢do dos trabalhadores camponeses, apresentadas no Capitulo 2:
“EJA e projetos de educagdo para o campo em disputa no contexto da
reestruturacao neoliberal do capital”.

Uma questdo central para as andlises desenvolvidas no segundo
capitulo é a “relagao trabalho-educagdo nos distintos projetos de EJA e
educacdo rural”, investigada nas principais politicas de educagao imple-
mentadas nos territérios rurais maranhenses no periodo de reestrutu-
racao do projeto de educagdo sob orientagdo dos principios neoliberais:
Planfor, Pronera e PBA.

Novamente, a disputa pela hegemonia estd no centro das analises,
nas quais se busca identificar o movimento de correlagao de forgas rela-
tivo aos distintos projetos de educagdo que povoam as politicas de EJA
e educagao rural a época — nos quais se inserem os referenciais empre-
sariais, articulados ao processo de desenvolvimento do agronegécio, e
os referenciais populares, organicamente relacionados aos movimentos
sociais camponeses e ao referencial da educagao do campo.
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Entretanto, o reconhecimento da existéncia de um movimento de
correlagao de forgas no campo da educagao rural ndo se da apenas na dis-
tingdo entre esses dois amplos projetos analisados. Permeiam, também,
o proéprio processo de construcdo das politicas de educagdo do campo,
territorio no qual é possivel identificar as disputas instituidas desde a
origem desse referencial até a etapa de institucionalizagdo da educagdo
do campo — quando a flexibilizacdo das pautas populares que o fun-
damentam dé o tom da construc¢do das politicas publicas, “em teoria”,
fundamentadas nesse referencial.

A respeito desse cardter critico impresso nas andlises sobre o referen-
cial da educagdo do campo e as contradi¢des que se apresentam no decurso
histérico de institucionalizagdo desse referencial, importa delimitar a nossa
concordéancia com o pensamento de Leher (2018, p. 53), quando esse reflete
que “estamos num momento da luta de classes mundial em que é absoluta-
mente fundamental retomarmos a preocupagao da estratégia”.

Nesse sentido, as analise criticas sao tecidas, seguindo o compromis-
so de identificar contradi¢des e de desvelar elementos que fundamentem
as reflexdes coletivas da realidade, a fim de pensar caminhos estratégicos
para a orientagdo tanto das nossas pesquisas quanto da organizagdo da
classe trabalhadora e da luta contra-hegemaonica (por outra hegemonia),
amparada na luta pela educagao popular.

Trata-se de um compromisso que orienta, também, as analises de-
senvolvidas no Capitulo 3 deste trabalho de pesquisa, cujo foco central é
a investiga¢do do Pronera, de seus fundamentos e das disputas instituidas
em torno da sua materializagao. O programa ¢ aqui reconhecido enquan-
to uma politica publica que nasce em um territério histérico permeado
por profundas contradi¢des. Nesse capitulo, analisa-se o decurso histori-
co da educagdo do campo no estado do Maranhio e os desafios impostos
a construgdo de politicas publicas orientadas por esse referencial.

Embora os dados empiricos, coletados por meio da pesquisa de cam-
po, estejam presentes nos capitulos anteriores — quando as reflexdes dos
sujeitos das experiéncias contribuem para a construgdo das analises mais
amplas —, é no terceiro capitulo que as vozes provenientes desses dados
ressoam com mais intensidade — em especial no item sobre a experiéncia
especifica do Pronera/UFMA/MST/Assema com a educagao de jovens e
adultos trabalhadores camponeses. Nessa parte do trabalho, aprofundamos
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as andlises documentais — a partir de documentos escritos (projetos de
curso, relatorios finais e materiais didaticos) e documentos sonoros (dados
das entrevistas com os sujeitos da pesquisa) —, buscando apreender os pro-
cessos de organizacdo que permearam o desenvolvimento do Projeto EJA
Continuidade e os principios politico-pedagdgicos da experiéncia.

Como sera detidamente averiguado ao longo do trabalho, devido
a precariedade que envolvia a formac¢ido dos educadores nos territdrios
rurais a época, o Projeto EJA Continuidade precisou ser desenvolvido
em estreita articulagdo com outra experiéncia, que permitisse a formacao
pedagdgica dos monitores que assumiram as turmas de EJA. Dai a defi-
nicao do Projeto Magistério I como um dos focos principais desta inves-
tigacdo e a inclusao da formagao docente dentre as tematicas centrais da
analise que compode o Capitulo 4 deste livro.

As reflexdes sobre as primeiras experiéncias de formagao docente e
educac¢do do campo no Maranhao estdo centralmente voltadas, neste tra-
balho, para o desvelamento da estrutura, do funcionamento e dos princi-
pios politico-pedagdgicos que orientaram a oferta do Projeto Magistério
I. Reconhecido ao longo da pesquisa enquanto um projeto que contribuiu
para o aprofundamento da formagao de intelectuais organicos da classe
trabalhadora camponesa, um dos focos de andlise dessa experiéncia foi a
identificagdo da formacao politica enquanto fundamento da experiéncia
— tematica com a qual se finaliza a analise estrita dos projetos.

No roteiro inicial deste livro, o Projeto Magistério I seria o assun-
to final das analises. Entretanto, as experiéncias pregressas, construidas
pelos sujeitos da pesquisa em diversos territdrios maranhenses e identi-
ficadas durante a pesquisa de campo, eram tdo ricas, que nos levaram a
ampliar o escopo de analise, incluindo um ultimo item sobre as raizes do
Pronera/UFMA/MST/Assema no Maranhdo, com as quais encerramos
este trabalho de pesquisa’.

7. Sobre esse ultimo tépico de analise, importa demarcar seu carater inconcluso. Incluidas
ao final deste trabalho, as experiéncias sdo apresentadas a luz dos depoimentos dos sujeitos
da pesquisa, sem uma abordagem mais aprofundada das contradi¢bes que permeiam
a sua materializa¢do. Ndo houve um roteiro de pesquisa especifico para a investigagao
dessas e, considerando a relevincia dos dados apresentados nos relatos dos educadores
egressos do Pronera/UFMA/MST/Assema, optou-se por incluir os tragos gerais dessas que
denominamos raizes do processo histérico de construcio da educagdo do campo no estado
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Sobre o terreno histérico no qual este trabalho de pesquisa foi ela-
borado, interessa situa-lo submerso nos profundos e graves desafios da
pandemia mundial do Coronavirus, cujos impactos ainda serao elabora-
dos ao longo da histéria. Obviamente a materializagdo deste estudo foi
atravessada pela necessidade de isolamento social e pela gama de dificul-
dades que circunscreveram a época.

“Dar conta” desse tempo nao foi uma tarefa facil diante da necessi-
dade de nossa reorganizagdao em todas as dimensdes que nos constituem
— enquanto mulher, trabalhadora, pesquisadora, mée solo e militante
social. Esse exercicio de reorganiza¢ao passou pelos impactos emocionais
e materiais diante dessa realidade vivida, que por ora resulta em 633 mil
mortes no Brasil, um dado que reflete a politica genocida da atual estru-
tura governamental brasileira e sua estratégia negacionista.

Naio foi uma tarefa facil produzir teoria engajada em um tempo ron-
dado pela morte e pelos impactos histéricos de um governo genocida, ab-
solutamente comprometido com o desmonte das politicas publicas que
alcancam a classe trabalhadora, com a destitui¢dao dos direitos sociais e a
perseguicao aberta a todos os caminhos que se referem ao compromisso
politico popular de classe.

Neste sentido, ressalto que as condi¢des que garantiram a conclusédo
deste trabalho de pesquisa e a reprodugdo da vida nesses tempos estdo,
dentre outras questdes, diretamente relacionadas ao direito a formacao
académica dos servidores publicos da educagdo, garantido pela histérica
luta dos profissionais da educagao, a existéncia de agéncias publicas de
fomento a pesquisa cientifica® e a nossa orgénica articulagao ao trabalho
de companheiras mulheres que garantiram as bases necessarias para a
conclusdo desta pesquisa — seja na orientacdo de cada passo deste estudo,
no cuidado ao meu filho, no apoio amigo ou na revisdo final dos textos.

Por fim, dois pontos se fazem fundamentais para o encerramento
deste texto introdutdrio. Primeiro reforcar que, a partir de uma pesquisa

do Maranhio. Sdo dados cuja andlise podera ser aprofundada em trabalhos futuros, mas
que ilustram o alcance das politicas investigadas neste trabalho de pesquisa.

8. Tanto no que se refere ao financiamento deste estudo pela Fundagdo de Amparo a
Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhéo, Fapema, quanto a
propria produgdo das vacinas de controle da Covid que hoje nos garantem a vida, somente
possiveis pela existéncia das instituicdes publicas de pesquisa na drea de satde e do trabalho
dos servidores publicos pesquisadores.
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organicamente articulada ao projeto politico da classe trabalhadora, pre-
tende-se, com a publicagio deste estudo, colaborar para a ampliacido dos
debates e dos processos coletivos de reflexdo sobre as questdes que en-
volvem a histérica precarizagao socioeducacional da classe trabalhadora
camponesa; possibilitar a socializagdo de experiéncias que possam forta-
lecer a construcdo das lutas populares e das frentes de educagéo popular
e permitir que, através desta obra, os trabalhadores camponeses possam
ter sua voz valorizada e sua histdria de resisténcia analisada ndo para eles,
mas junto a eles e as suas causas.

Em segundo lugar, importa afirmar que este trabalho de pesquisa
é fruto de uma construgéo coletiva, fortalecida pelas contribui¢des das
reflexdes feitas por educadoras e educadores do campo, liderangas popu-
lares dos movimentos sociais camponeses e professoras coordenadoras
dos projetos analisados, que nos ajudaram a desvelar e compreender as
experiéncias investigadas.

Trata-se de uma construgao coletiva que reflete, também, a forma-
¢d0 académica junto a Linha de Pesquisa Trabalho-Educagao da Univer-
sidade Federal Fluminense (UFF), os debates construidos nas atividades
formativas do Grupo de Pesquisa EJA-Trabalhadores da UFF, as obser-
vagOes camaradas tecidas junto aos nossos lagos fraternos de amizade e
resisténcia e a orientagdo rigorosa da professora Sonia Maria Rummert.
Além disso, representa uma tecitura que vem da base dos movimentos
sociais, da participacao e contribuicdo na constru¢io da extensdo uni-
versitaria e de pesquisas, articuladas aos projetos populares de educagao
desde o inicio da nossa formac¢ao académica e militante.

Tal reconhecimento intensifica o valor da unido classista, da ocupa-
¢do das universidades pelos temas e pelas lutas populares e da poténcia
da classe trabalhadora em movimento, inseridas em tantos espagos quan-
to nossas for¢as nos permitam juntos alcan¢ar ao longo da histdria.
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CAPITULO 1
Luta por hegemonia, EJA e
educacido rural em questio

Este capitulo apresenta reflexdes em torno de categorias tedricas
fundamentais ao desenvolvimento dessa investigacao sobre educagao e
luta por hegemonia no campo. A rigor, primeiramente, sio apresenta-
das reflexdes em torno do método materialista historico-dialético e das
contradi¢des que envolvem a relagao entre capital e trabalho. Em segui-
da, tece-se uma analise tedrico-metodoldgica da concepgao de Estado, a
partir da matriz gramsciana, concebendo-o enquanto Estado Ampliado.

Nessa mesma matriz, busca-se perscrutar a concepgao de hegemonia
e a importancia dessa nog¢do para o desvelamento das tramas que cons-
tituem o consenso e o controle da classe trabalhadora. De igual modo,
destaca-se o entendimento da sociedade civil enquanto terreno no qual
se desenvolve a disputa por outro projeto de sociedade, compreendida
como parte fundamental na composi¢ao da estrutura do Estado.

Isso posto, demarca-se basilar a este estudo a compreensdo da con-
creticidade do conceito de hegemonia, aqui entendido enquanto mate-
rializa¢do do “controle politico e cultural de um grupo social sobre toda
a sociedade” (Gramsci, 2011, p. 68). Nessa perspectiva, o referencial
gramsciano indica que uma “classe social ¢ dominante de dois modos,
isto ¢, é ‘dirigente’ e ‘dominante’. E dirigente das classes aliadas, é domi-
nante das classes adversarias” (Cospito, 2017, p. 368).

Nessa dinamica, Gramsci reconhece a sociedade civil enquanto ter-
ritério central de disputa por hegemonia. Logo, compreendendo o obje-
to deste estudo circunscrito em um processo de disputa por um projeto
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popular de educagio, interessa reconhecé-lo imerso em uma tensao entre
distintos projetos de hegemonia.

A partir do entendimento da educagao em disputa, segue-se, neste
capitulo, a apresentagdo de reflexdes e analises sobre EJA e educagao ru-
ral enquanto modalidades de intervengdo educacional formal. Por fim,
considerando a importdncia fundamental da categoria totalidade, para
o desenvolvimento de estudos no campo da educagao, analisam-se as
condigdes histéricas de constituigdo da questdo agraria e da educagio
rural no Maranhao. O exame é feito por meio do desvelamento das con-
di¢oes de trabalho e educagido forjadas nos territorios rurais e inseridas
em um processo de correlagao de forgas entre distintos projetos de cam-
po, trabalho e educacao.

Ainda sobre os objetivos deste primeiro capitulo, de maneira geral
ressalta-se que a producao deste texto apresenta as categorias tedricas
que amparam esta pesquisa, garantindo a construgdo de um terreno ted-
rico firme, que orienta a andlise dos dados empiricos deste estudo. Além
disso, esteve orientada por outro objetivo que esta aliado ao compromis-
so com a docéncia e a formacgao de educadores do campo e da cidade: a
abertura de chaves e reflexdes que possibilitem a ampliagdo do debate
sobre as contribui¢des do marxismo e do método materialista histdorico-
-dialético para o desenvolvimento de pesquisas em educagdo.

1.1 Capitalismo, trabalho-educag¢ao e materialismo historico-
dialético: aspectos tedrico-metodologicos fundamentais

Em tempos de “conhecimentos liquidos™ e de valorizagdo no cam-
po da pesquisa cientifica em educagdo, das “pluralidades e diversidades”
como independentes de uma totalidade real, concreta e contraditdria,
que as determina e é por essas determinada’, assume-se a — muitas vezes

1. Coadunando com a reflexdo de Marx (2008, p. 260), quando esse discute o método da
economia politica e aponta para uma das categorias centrais do materialismo histérico
dialético, a totalidade, afirmando que “a popula¢ao é uma abstragdo se deixo de lado as
classes que a compdem. Essas classes sdo, por sua vez, uma palavra sem sentido se ignoro
os elementos sobre os quais repousam, por exemplo: o trabalho assalariado, o capital etc.”.
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questionada e apontada como ultrapassada — ousadia de ser professora
e pesquisadora marxista e de buscar para este estudo fundamentagdo nos
principios do materialismo histdrico-dialético, sem, com isso, adota-los
de maneira acritica, mas reconhecendo — conforme o préprio método
prevé — os limites histdricos e dialéticos que nos permitem questionar
e movimentar as categorias de andlise, compreendendo-as como “ins-
trumentos essenciais & compreensiao do real, como abstracdes a adqui-
rir concretude e a serem criticamente apropriadas no proprio processo
de andlise do movimento contraditorio do real” (Rummert, 2000; 2017;
Marx, 2017). Portanto, tal tarefa é adotada em movimento e articulaciao
com os espagos de luta da classe trabalhadora.

Sobre essa perspectiva, Gruppi (1980, p. 70) reflete que o marxismo
deve ser concebido como

[...] um processo de construg¢io tedrica que acompanha o processo real;
¢ uma critica continua do processo real e das teorizagdes anteriores, por-
tanto critica também a si mesmo, suas proprias formulagdes e teoriza-
¢des inadequadas. A ndo ser assim, transformar-se-ia num dogma, numa
filosofia especulativa no sentido tradicional e deixaria de ser marxismo.

A ousadia de defender a critica marxista na atualidade — bem como
de apontar os riscos dos reducionismos das investigagdes cientificas no
campo da educagio e da fragmentagdo, como analisa Fontes (2005, p. 10),
“acenada nos nossos dias como a forma final da vida humana” — apare-
ce circunscrita, também, na gravidade desse tempo histérico de avango
do “protofascismo” no Brasil, com o governo de Jair Bolsonaro “lastrea-
do centralmente em um anticomunismo primaério, que considera todas
as demais forgas sociais diferentes de si mesmo como alvos de sua caca
as bruxas” (Fontes, 2019), uma realidade historicamente construida, cujas
trincheiras de resisténcia no campo das teorias e dos vinculos dessas com
o questionamento do real e a organizagdo da classe trabalhadora se fazem
urgentes, bem como urgentes se fazem as resisténcias diante da plena ex-
ploragdo para a apropriagdo e acumula¢io privada da riqueza produzida,
instituida como légica central do sistema do capital. Segundo Mészaros
(2007, p. 75), “é preciso encontrar um modo radicalmente diferente de
regular o metabolismo social, de combater o desperdicio voltado para o
lucro, que coloca diretamente em perigo a propria sobrevivéncia da huma-
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nidade”, apresentando-nos o desafio de enfrentar a “catastrofe total estru-
turada sob os modelos de reproducio do capital e de exploracdo promo-
vidos historicamente, sustentados pela estrutura classista de explora¢ao”.

Nesse bojo, importa atentar para o carater subalterno de desenvol-
vimento dos paises latino-americanos, impresso nos limites do “circuito
internacional da divisdo de trabalho capitalista” no qual se destaca “a corre-
lagdo desigual e hierdrquica entre os diferentes paises centrais, com ritmos
de ingresso no capitalismo e no imperialismo diversos” (Fontes, 2010, p.
304-306). Portanto, interessa situar a posi¢iao de dependéncia politico-eco-
ndmica do Brasil diante do poderio internacional do capital e a articulagao
do projeto empresarial educacional a essa logica de desenvolvimento de-
pendente e combinado aos interesses do capital-imperialismo.

Em consonéincia com essa reflexdo, destaca-se aimportancia da com-
preensdo da educagdo enquanto pega imprescindivel para a construgao
de estratégias politicas que garantam a reprodugdo social hegemonica,
bem como as estratégias que fundamentam a luta por outra hegemonia.
Partindo da andlise da histdria recente da educacéo brasileira e conside-
rando o processo de reprodugdo do capital e as estratégias de controle da
classe trabalhadora, reconhece-se que a conquista de terreno ideolégico
no cerne das politicas educacionais se faz imprescindivel para o projeto
do empresariado. Portanto, urge estarmos atentos aos movimentos as-
tuciosos do capital no campo da educagdo, muitas vezes travestidos de
progressistas e socialmente engajados.

Observa-se, por exemplo, que no Brasil o avan¢o do movimento
de reforma empresarial da educagao ganha félego nos anos de 1990 —
mesmo periodo histérico de desenvolvimento do processo de organiza-
¢do e conquista das primeiras politicas de educa¢do do campo no pais.
Naquele momento, o foco central da estratégia do empresariado esta-
va voltado para o “movimento pelas reformas curriculares nacionais”,
aliado a implantagao de processos de avaliagao de larga escala, ambos
em conformidade com os interesses vigentes do poder hegemdnico ca-
pitalista no Brasil. Dessa forma, as principais conquistas do movimento
foram a instituigdo dos Parametros Curriculares Nacionais, no ano de
1997, e o fortalecimento dos processos de avaliagdo em didlogo direto
com o empresariado nacional.
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Com uma linguagem especifica e sedutora, o projeto do empresa-
riado brasileiro avanga para as escolas publicas, com uma capilaridade
que se estende desde a significativa influéncia nas politicas publicas de
educacdo e nas legislagoes que as sustentam a atuagdo direta das em-
presas no cerne da escola, por meio de projetos amparados pelas ideias
de “sustentabilidade”, “responsabilidade social”, “competitividade”,
“empreendedorismo”, contribui¢des para o desenvolvimento de “com-
peténcias e habilidades”, reproduzindo o conjunto dos preceitos e das
légicas de sociabilidade, que contribuiriam com a continuidade da su-
bordinagdo dos paises latino-americanos ao projeto produtivo do capi-
tal, enquanto entes periféricos cuja exploragao dos territérios e da forca
de trabalho se faz fundamental.

Nesse bojo, como desvela Freitas (2018, p. 32), para o projeto do em-
presariado, “preferencialmente nao deve haver sistema publico de educa-
¢d0, mas, se houver ainda alguma estrutura, ela é mais uma competidora
no mercado, portanto sua prépria qualidade, segundo este pensamento,
melhora pela concorréncia”. Logo, na busca pela construgao e conquista
do consenso que garanta hegemonia, o movimento empresarial reformis-
ta da educagdo “concebe a mudan¢a como um fendmeno que, uma vez
adotado no centro, se difunde via gestdo para todos os niveis dos sistemas
de ensino, até chegar no professor e no estudante (Freitas, 2018, p. 38).

No cenario de reorganizagao do empresariado no Brasil e de avanc¢o
das estratégias de controle ideoldgico por meio dos processos formais de
educagao, interessa destacar que, por mais sedutoras que sejam as suas
propagandas, a logica que sustenta esse projeto estd enraizada nos inte-
resses centrais do capital: controle ideolégico e produtivo, lucro, con-
centragdo de riquezas, exploracao e expropriacao da classe trabalhadora.
Nesse contexto, reconhece-se como fundamental para a manutenc¢ao da
hegemonia do capital esse movimento estratégico de “assédio reciproco”
entre as classes, que se desenvolve constantemente em todas as socieda-
des capitalistas modernas” (Ciccarelli, 2017, p. 358).

Trata-se de um movimento ardiloso, cujas analises de Gramsci nos
apontam para o entendimento do conceito de guerra de posi¢ao e cujas
bases encontram-se na arte militar, com correspondéncia na arte politi-
ca. Nesse movimento, observa-se o esfor¢o em garantir a conquista de
“fortalezas ideoldgicas” que contribuam para a neutralizagao do oponen-
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te e, consequentemente, para o seu controle. A esse respeito, Gramsci
(2017, p. 72-73) analisa o seguinte:

Naturalmente, na ciéncia histdrica, a eficdcia do elemento econémico
imediato é considerada bem mais complexa do que a da artilharia pe-
sada na guerra de manobra, ja que este elemento era concebido como
tendo um duplo efeito: 1) abrir a brecha na defesa inimiga, depois de
ter desbaratado o proprio inimigo e de leva-lo a perder a fé em si, em
suas forcas e em seu futuro; 2) organizar de modo menos fulminante as
proprias tropas, criar quadros ou, pelo menos, colocar com rapidez os
quadros existentes (criados até entdo pelo processo histérico geral) em
seu lugar de enquadramento das tropas dispersas; 3) criar de modo ful-
minante a concentragio ideoldgica da identidade do fim a alcangar. [...]
Com efeito, a guerra de posi¢do nao é constituida apenas pelas trinchei-
ras propriamente ditas, mas por todo o sistema organizativo e industrial
que esta por tras do exército.

No intento de superar um possivel anacronismo, explicita-se a
importancia de trazer o conceito gramsciano de guerra de posigdo para
a orientagdo desta pesquisa, reconhecendo a trincheira ideoldgica como
uma das principais bases para a conquista de espa¢o na (con)formacio
da classe trabalhadora. Isso acontece por meio do enfraquecimento da
“fé em si”, abrindo espago para a cooptagdo de movimentos e o enfraque-
cimento de projetos educacionais antes populares, articulados a um am-
plo processo de organizagio e luta por outra hegemonia, através de um
esfor¢o sistematico e institucional de molda-los em conformidade com
os interesses hegemodnicos ou, ainda, a partir da formagao de intelectuais
organicos articulados ao projeto do empresariado, mediante a oferta de
politicas educacionais alinhadas aos interesses hegemonicos, como ocor-
re em diversas frentes de formacio da classe trabalhadora no Brasil.

Nesse processo, reconhece-se quanto sao poderosas as “personifica-
¢oes do capital” (Mészaros, 2007, p. 74). Elas impoem aos trabalhadores
os imperativos objetivos que emanam de sua logica, de acordo com as
circunstincias sociais e produtivas historicas mutaveis, amparadas por
projetos cujos interesses reais possam ser camuflados, garantindo que
sua extensao ultrapasse, inclusive, os limites das resisténcias populares.

Portanto, nos estudos sobre EJA, educa¢ao rural e educagio do cam-
po, é importante considerar a incompatibilidade entre os interesses do
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capital e as aspiracdes da classe trabalhadora. Considera-se inconcebivel
que o capitalista opere com base no objetivo de ajudar as aspiragdes dos
movimentos populares. Seria uma contradi¢ao nos termos, dada a “ne-
cessaria dominacéo estrutural do trabalho pelo capital em todas as varie-
dades concebiveis do sistema do capital” (Mészaros, 2007, p. 74).

Nesse interim, reconhece-se que a estrutura marxiana sempre pre-
cisa de renovagdo — considerando que o sistema do capital é ajustado,
moldado e renovado de modo a postergar o desdobramento e a matura-
¢do de suas contradi¢cdes antagonicas, bem como se demarca a contri-
buigdo fundamental do marxismo em nos apontar a importancia fulcral
da materialidade para a teoria e da teoria para a materialidade, o que nos
remete a importancia de desenvolver, no campo da educagio, estudos
que tenham como base o movimento do real. Para tanto, parte-se — para
o estudo da EJA, da formacgao docente e da educagdo dos trabalhadores
camponeses — do terreno social e da conformagao da sociedade em clas-
ses economicamente estruturadas em fung¢do da reprodugdo da engre-
nagem que sustenta o sistema do capital, niao cabendo, neste estudo, a
andlise a partir de abstragoes.

Desse modo, importa determinar enquanto categoria central de
orientacao deste estudo o entendimento de classe social. Trata-se de
uma categoria de andlise da realidade social que contribui para o enten-
dimento das desigualdades econdmico-sociais na sociedade capitalista,
analisada por Thompson como um fenémeno histdrico, circunscrito nas
relagdes humanas. Portanto, “ndo podemos entender classe a menos que
a vejamos como uma formagao social e cultural, surgindo de processos
que s6 podem ser estruturados quando eles mesmos operam durante um
consideravel periodo histérico” (Thompson, 2018, p. 9). Sobre o tema,
Mattos (2012, p. 60) relembra:

[...] o conceito de classe social surgiu em Marx e Engels como o centro
de sua proposta para a analise das sociedades modernas. O ponto de
partida dos autores era uma constatagdo politica de que o proletariado
constituia uma nova forga politica, que, acreditavam, teria o papel pre-
ponderante na luta pela emancipagio.

Logo, o entendimento ao qual se busca articulagao para a compreen-
sao da logica que circunscreve a existéncia de distintas classes sociais na
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contemporaneidade (condi¢ao que fundamenta a existéncia da EJA) nao
se situa apenas no reconhecimento da dominagao instituida sob a égide
do capitalismo, mas no fato de as relagdes de classe — determinadas em
grande medida pelas relagdes de produgdo — estarem “diretamente re-
lacionadas a consciéncia de classe, a forma como as relagdes sdo tratadas
em termos culturais” (Thompson, 2018, p. 10), podendo, dessa maneira,
assumir um carater emancipatério, conforme nos apontam Marx e En-
gels no conjunto de sua obra e em conformidade com a analise de Mattos
na referéncia citada.

Nessa perspectiva, a consciéncia de classe se apresenta como elemen-
to fundamental ao processo revolucionario, haja vista que “a consciéncia
real daquilo que se é, enquanto se plasma no terreno ideoldgico-linguis-
tico, ¢ assumida como um momento necessario para a subversao da pra-
xis” (Lacorte, 2017, p. 140). Trata-se, assim, da constatacao da existéncia
de um processo historico de luta de classes — de disputa que ocorre,
também, em nivel cultural —, que, por sua vez, ndo esta expressa apenas
na correlagdo de forgas entre distintas classes, mas no interior dessas.

Sob essa perspectiva, referindo-nos a classe trabalhadora, é vital o
reconhecimento de que

[...] as transformagdes relativas aos novos padroes de acumulagio reper-
cutiram de forma intensa na sua constitui¢do no Brasil, a partir de um
processo multiforme e contraditdrio que gerou, de um lado, a fragmenta-
¢do da classe e, de outro, sua cada vez maior complexificagdo. Tais altera-
¢Oes, porém, ndo abalaram as bases seculares de um sistema socioecond-
mico marcadamente gerador de desigualdades (Rummert, 2017, p. 153).

Nesse sentido, as mudangas ocorridas ao longo da histéria na cons-
tituicdo das classes sociais nao superam a materialidade da condi¢ao clas-
sista das sociedades, tampouco suprimem a instituigao da luta de classes
como elemento fundamental do tecido social e politico. Em relagao a isso,
Gramsci aponta, como elemento imprescindivel para a andlise da realidade,
a importancia de considerar a existéncia de um processo de correlagio de
forgas, expresso como uma constante ao longo da histéria humana.

O estudo sobre como se devem analisar as “situacdes”, isto é, sobre como
se devem estabelecer os diversos niveis de relagdo de forgas, pode servir
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para uma exposicao elementar de ciéncia e arte politica, entendida como
um conjunto de regras praticas de pesquisa e observagoes particulares
uteis para despertar o interesse pela realidade efetiva e suscitar intuicoes
politicas mais rigorosas e vigorosas (Gramsci, 2017, p. 18).

Portanto, para que seja possivel um entendimento rigoroso das con-
dices reais que constituem um determinado fendmeno social a luz do
referencial materialista historico-dialético, faz-se indispensavel o desen-
volvimento de estudos e pesquisas que superem a exposicao de “elemen-
tos de observagdao empirica habitualmente apresentados de modo desor-
denado” (Gramsci, 2017, p. 20), Ao invés disso, esses elementos deveriam

[...] na medida em que nio sdo questdes abstratas ou sem fundamento,
ser situados nos vérios niveis de relagio de forcas, a comegar pela relagao
das forcas internacionais (onde se localizam as notas escritas sobre o que
¢ uma grande poténcia, sobre os agrupamentos de Estados em sistemas
hegemonicos e, por conseguinte, sobre o conceito de independéncia e
soberania no que se refere as pequenas e médias poténcias), passando em
seguida as forgas produtivas, as relagdes de Forca Politica E De Partido
(Sistemas Hegemonicos No Interior Do Estado) (Gramsci, 2017, p. 20).

Sob esse prisma, demarca-se que investigar, conforme a perspectiva
do materialismo histdrico dialético, a formacdo docente para a educagao
de jovens e adultos da classe trabalhadora requer — em dialogo com Ko-
sik (2011) — um détour, um mergulho na materialidade histérica e poli-
tico-social, que permita alcangar a representagdo e o “conceito da coisa”
em sua esséncia, inserida em um processo de luta por outra hegemonia.
Essa, por sua vez, sé é passivel de compreensao rigorosa e profunda a
partir de uma analise que considere as condigdes histéricas da formagéo
social e cultural, a totalidade que determina a consecugdo das politicas
sociais e as estratégias hegemonicas impostas pela sociabilidade capita-
lista na reestruturagdo dessas politicas.

Como base elementar para o estudo a respeito da educagio e da luta
pela hegemonia, demarca-se a importincia da histéria como categoria
tedrica assentada na compreensao que possui essencialmente uma base
material terrestre. Isso quer dizer que se apoia ndo na ideia ou no concei-
to, mas sim nas classes sociais, nos individuos humanos reais, suas a¢oes
e condigoes concretas de vida e existéncia. Tal premissa é alcangada por
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via empirica, apoiando-se rigorosamente nas “lentes da totalidade dialé-
tica” (Marx; Engels, 2007).
Partindo desse entendimento, Ciavatta (2009) destaca:

a tentativa de reconstruc¢do e/ou reinterpretagdo do passado sobre um
determinado campo de praticas e relagdes socio-historicas se dd num
processo complexo de ir das determinag¢des mais gerais a singularidade
dos fatos empiricos e, destes voltar ao geral, apreendendo-os em sua par-
ticularidade historica, em suas mediagdes especificas.

Logo, ressalta-se a necessidade de compreensdo dos fendémenos a
partir de uma perspectiva de totalidade, buscando a superagao da frag-
mentacao da realidade e do objeto de pesquisa. A fim de evitar reducio-
nismos e conduzir pesquisas comprometidas com

[...] 0 maximo de honestidade cientifica, de lealdade intelectual, de au-
séncia de qualquer preconceito e apriorismo ou posi¢do preconcebida,
considerando periodos critico-cronoldgicos, de modo que se possam es-
tabelecer comparagdes validas e ndo puramente mecanicas ou arbitrdrias
(Gramsci, 2015, p. 18).

Sob essa perspectiva, reconhece-se o carater historico e classista da
sociabilidade humana, a permanente existéncia de um processo de dis-
puta por hegemonia, e compreende-se que o objeto empirico desta pes-
quisa se materializa no cerne do processo de luta de classes. A partir
disso, apresenta-se como imperativa a necessidade de analise do Estado
e das politicas publicas, tomando-as enquanto resultado de embate entre
fracoes de classe distintas — guerra de posigdo — em disputa pela inscri-
¢do de seus projetos junto as “agéncias de Estado em seu sentido restrito”
(Mendonga, 2007, p. 16).

A fim de expor a correlagdo de forgas circunscrita por distintos pro-
jetos de formacao docente e educagio de jovens e adultos trabalhadores
camponeses, ¢ fundamental delimitar o territorio politico-econémico de
analise, cuja materialidade historico-dialética nos aponta para as tramas
do capitalismo e a sua constituicdo no cerne da questdo agraria. Logo,
para compreender a empiria que ora se propde perscrutar, é preciso
compreendé-la de modo imerso nos condicionantes de um sistema que
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se constitui com base na expropriacao da classe trabalhadora e na explo-
racdo do seu trabalho para a produg¢io do lucro, seu ponto nodal.

Assim sendo, torna-se importante desvelar, inicialmente, o carater
essencial do trabalho para a sustentacdo do capitalismo?, cuja produ-
¢do de riqueza se apresenta estreitamente vinculada, como apontado, a
necessidade de existéncia de distintas classes sociais subsumidas a uma
relagdo de dominagao e exploragdo, em conformidade com os interesses
das diferentes fases produtivas do capital. Tal entendimento foi circuns-
crito e analisado por Marx (2017, p. 116), que nos mostra a seguinte ideia:

Abstraindo do valor de uso dos corpos-mercadorias, resta nelas uma
unica propriedade: a de serem produtos do trabalho. [...] Consideremos
agora o residuo dos produtos do trabalho. Deles nio restou mais do que
uma mesma objetividade fantasmagdrica, uma simples massa amorfa
de trabalho humano indiferenciado, de dispéndio de forga de trabalho
humana, que ndo leva em conta a forma desse dispéndio. Essas coisas re-
presentam apenas o fato de que em sua produgio foi despendida forca de
trabalho humana, foi acumulado trabalho humano. Como cristais dessa
substincia social que lhes é comum, elas sdo valores — valores mercado-
rias. [...] Assim, um valor de uso ou um bem s6 possui valor porque nele
esta objetivado ou materializado o trabalho humano abstrato.

Marx estabelece que sem forga de trabalho nao ha produgao de ri-
queza. Portanto, a expropriac¢ao da classe trabalhadora é um fator histo-
ricamente imprescindivel para a expansao capitalista — seja a expropria-
¢ao dos meios de produgdo ou da cultura, cujas contradigdes, geradas por
ambas, refletem diretamente na educagao rural e na EJA. Isso significa
que a base constitutiva do capitalismo é a existéncia de trabalhadores
“livres”, destituidos dos meios de producio e detentores apenas de sua
propria forga de trabalho, bem como afastados do acesso a escolarizagdo
ou conformados, por meio de processos educativos mercadologicamente

2. Embora neste momento se destaque a relagdo trabalho/capital, demarca-se que a
concepgido de trabalho que embasa esta pesquisa se relaciona & compreensao desse enquanto
categoria fundante do Ser Social (Lukacs, 1979). Logo, compreende-se que ontologicamente
o trabalho constitui o ser humano como tal, e que por meio dele o ser humano cria e recria
o mundo em que vive. Sobre o cardter ontoldgico do trabalho humano, alia-se este estudo
ao entendimento de Marx e Engels (2007), segundo o qual os homens distinguem-se dos
animais pelo fato de produzirem sua existéncia material e cultural mediada pelo trabalho,
locus de onde emerge sua humanidade histdrica e social.
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definidos, a uma visdo de mundo alcunhada sob os limites dos interes-
ses do capital. Essa situacao se faz fundamental ao processo historico de
subordinagio da classe trabalhadora brasileira, seja ela urbana ou rural,
cujas nuances serao analisadas em seguida.

A abrangente realidade de expropriagdo da classe trabalhadora esta
expressa, também, na histérica nega¢ao do acesso a educagdo escolar.
De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) referentes ao Censo 2019, sobre as
condi¢des educacionais dos territorios rurais brasileiros, o campo teve
queda de 145.233 alunos. Expressdo de um amplo processo de desestru-
turagdo de politicas educacionais voltadas para os territorios rurais e de
retirada de direitos da classe trabalhadora camponesa, os dados do Inep
confirmam que foram fechadas quase 80 mil escolas do campo entre os
anos de 1997 e 2018 (Inep, 2020).

As regides Norte e Nordeste lideram o indice de fechamento das es-
colas rurais. Dentre os estados mais afetados, a Bahia lidera, com 872
escolas fechadas s6 no ano de 2014, seguida pelo Maranhao, com 407
escolas fechadas no mesmo ano.

Em contrapartida, observa-se a expansdo de um numero cada vez
maior de programas e projetos educativos do agronegécio, que formam,
atualmente, milhares de professores e milhoes de jovens, incluindo mui-
tos que residem em assentamentos rurais organizados pelos trabalhado-
res. Tais projetos sdo pautados na oferta de conhecimentos minimos e
ideologicamente articulados aos interesses hegemonicos do projeto de
exploragdo do campo pelo capital empresarial, necessarios para a (con)
formagéo e para o controle da classe trabalhadora camponesa.

Sobre esse cendrio, desvela-se que a presenga do empresariado é di-
retamente articulada aos interesses desse novo modelo de exploragdo dos
territorios em disputa, o agronegdcio, “concebido como a personificacao
das necessidades de reprodugido do capitalismo, novo pacto politico do
conjunto do empresariado brasileiro em torno da defini¢ao de novas al-
ternativas para o desenvolvimento” (Bruno, 2016, p. 150).

Uma das principais caracteristicas do avango do agronegécio na for-
macao de educadores, criancgas, jovens e adultos camponeses é a con-
quista de espago do projeto empresarial nas préprias escolas rurais que
restam. Conforme analise de Lamosa (2016, p. 15):
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A escola, institui¢ao publica responséavel constitucionalmente pela for-
macdo de jovens brasileiros, passou a servir a divulgacido da imagem do
empresariado brasileiro, sobretudo, a partir da primeira década do sé-
culo XXI. A iniciativa de tentar tornar a institui¢do publica escolar em
aparelho privado para difundir a imagem empresarial vem sendo pro-
movida e materializada pelas classes dominantes.

A realidade atual reafirma a importancia da expropria¢do produtiva
e cultural da classe trabalhadora para a manuten¢iao do projeto hege-
monico capitalista, que, por sua vez, ndo se materializa em abstrato. Ao
contrario, segue a légica que constitui o processo histérico de conquista e
manutengdo da hegemonia do capital ao longo da histéria — uma logica
estabelecida enquanto base fundamental da questao agraria brasileira.

Logo, seguindo a intengdo de “rastrear o nexo interno” (Marx, 2017)
da matéria desta investigacao sobre EJA, educacdo rural e a disputa histo-
rica por hegemonia, interessa “reconhecer a existéncia de transformacgoes
na vida contemporanea, bem como de repensar suas condi¢oes de surgi-
mento e sua proximidade ou distdncia em face de fendmenos ja existen-
tes em outras sociedades ou em outros periodos” (Fontes, 2005, p. 19).

Nesse sentido, o reconhecimento da expropriagdo da classe traba-
lhadora enquanto um fator essencial para a reprodugdo do capitalismo,
bem como do carater marcante desse processo na realidade campesina,
nos remete a sua génese analisada por Marx. No capitulo 24 do Livro I
do Capital, o autor descreve e examina o processo de expropriacao dos
camponeses e a criacdo do proletariado servil com o apoio de um aparato
juridico, garantindo condigdes para a estruturagdo e implementagdo do
capitalismo. Para ele, “a assim chamada acumulac¢io primitiva néo é, por
conseguinte, mais do que o processo histérico de separagao entre produ-
tor e meio de produgao, de expropria¢ao” (Marx, 2017, p. 786).

Aqui, a histéria nos ampara e fornece substancia para a analise so-
bre a contemporaneidade no entendimento do projeto do capitalismo no
campo sob orienta¢do neoliberal durante o periodo da implementa¢io
do nosso objeto empirico de estudo — a saber, o processo de forma-
¢do do Pronera no Maranhao, entre os anos de 1999 e 2005, periodo no
qual, diante do avan¢o da contrarreforma capitalista neoliberal no Bra-
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sil®, destaca-se o acirramento da penetragdo do capitalismo empresarial
nas relagdes produtivas do campo, alicergadas na difusao do projeto do
agronegocio e articuladas ao processo de reorganizagao da sociabilidade
do capital. Ressalta-se que essa ultima esta relacionada de modo direto ao
campo da cultura, afetando justamente a educagdo rural voltada a classe
trabalhadora camponesa, afinal “toda relagao de hegemonia é uma rela-
¢do necessariamente pedagdgica” (Gramsci, 1987, p. 37).

Como consequéncias dessa contrarreforma, amplamente difundida
no campo brasileiro, podem-se destacar algumas que nos remetem a per-
manéncia do processo de expropriacao da classe trabalhadora campone-
sa: difusao crescente do trabalho assalariado, precarizagdo do emprego
rural, expulsio de médios e pequenos produtores do setor, continuas
migragdes campo-cidade, violéncia como base dos conflitos agrarios e
aumento da concentracio de terra.

A realidade maranhense reforca a centralidade do processo de ex-
propriagao como razao basilar do projeto de expansao e fortalecimento
do capital nos territdrios rurais, compreendida enquanto um projeto his-
tdrico, cujas raizes estdo na génese do processo de colonizagdo das terras
maranhenses. A materializacdo do processo de expropriagdo da classe
trabalhadora camponesa esta no cerne da questdo agrdria e na base dos
conflitos violentos que permeiam a realidade do campo no Maranhao.
Observando dados mais atuais sobre a questao agraria e a violéncia no
Maranhao, Santos e Tavares (2016, p. 11) assinalam:

3. Coutinho (2010, p. 35) analisa o conceito de contrarreforma como o mais adequado
para a andlise dos processos politicos brasileiros contemporaneos, visto que nio se trata da
instauragao de projetos politicos novos, mas precisamente dos velhos processos. “Trata-se de
uma diferenca sutil, mas que tem um significado historico que nio pode ser subestimado”.
Logo, o conceito de contrarreforma contribui para a apreensdo do processo de reestruturagao
das estratégias politicas do capital sob os moldes neoliberais, sem que esse seja alterado
em sua estrutura constitutiva principal: o lucro, a apropriagdo da riqueza produzida, o
controle politico e ideoldgico da governanga e da formagéo da sociedade, a fim de garantir a
manutengdo do projeto hegemonico capitalista. A utilizagdo do conceito “contrarreforma”
se deve ao convencimento de que, no processo desencadeado a partir dos ajustes do Estado,
no caso brasileiro a partir dos anos de 1990, e na relagdo contraditdria entre movimentos
de restauragdo e renovagédo, o primeiro subordinou o segundo. A contrarreforma operada
no pais teve como pressupostos os principios liberais eleitos pela agenda organizada a partir
dos intelectuais coletivos do capital, entre os quais o principal deles, ou mais influente nas
politicas educacionais no Brasil, foi o0 Banco Mundial (Lamosa, 2014, p. 66).
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A andlise contemporinea da dindmica da violéncia no campo mara-
nhense revela que o Maranhao pode ser classificado como uma éarea ex-
plosiva liderando o ranking de conflitos no campo com 199, 251 e 184
respectivamente nos anos de 2010, 2011 e 2012 nimeros que represen-
tam 46%, 44% e 33% dos conflitos a nivel regional, e, 17%, 18% e 13% do
total de conflitos registrados no Brasil.

Trata-se de uma realidade historicamente constituida, que aponta
para a necessidade de demarcar a expropriacao violenta da classe traba-
lhadora enquanto fundamento histdrico de constru¢ao e reprodugao da
hegemonia do capital nos territérios rurais. Nesse processo, a expropria-
¢do da terra — matéria fundamental para a reproducio da vida material
do trabalhador camponés — assume um caréter central nos violentos
processos de expansao do poderio do capital no campo.

Violéncia e expropriagdo sdo fendmenos marcantes do processo de
desenvolvimento do agronegocio. Trata-se de um potente projeto atual
de expansédo e reprodugdo capitalista no campo maranhense, que, nas
palavras de Carneiro (2009, p. 21):

[...] ndo pode ser compreendido sem o estudo dos efeitos da implan-
tagdo de atividades associadas a intervengao do governo federal”. [...]
Podemos dizer que o governo federal vem atuando de forma decisiva na
conformacio do espago econdmico estadual através de dois mecanismos
principais: a) via implantacio de empreendimentos diretos (obras de
infraestrutura e projetos/programas econdmicos) e b) via mecanismos
indiretos de incentivo a implantagdo de atividades econdmicas, caso das
politicas de incentivos fiscais e de redugdo dos tributos incidentes sobre
a exportagao.

Nesse sentido, a hegemonia do capital, impressa junto as agéncias do
Estado em seu sentido restrito — Estado Politico constituido pelas estru-
turas de governo —, garante a implantacao de politicas publicas. Essas,
alinhadas aos interesses dominantes no campo, contribuem de maneira
significativa para a institui¢do de um modelo de desenvolvimento agrario
empresarial que, por sua vez, apresenta a grande concentra¢ao fundiaria
dentre suas inimeras nefastas caracteristicas.

Observando a realidade maranhense, constata-se que o tipo de agri-
cultura incentivada pelo projeto do agronegécio (pecudria, soja e cana-

55



-de-aguicar) exige uma grande ocupagdo de recursos fundidrios e impacta
significativamente as condi¢des de distribui¢do e posse da terra. “O re-
sultado dessa situacio é o fato de o Maranhao possuir um elevado indice
de Gini* de concentragao fundidria, superior ao da regido Nordeste e do
conjunto da federagdo”, como aponta Carneiro (2009, p. 23).

No processo de expropriagdo que embasa a questao agraria brasi-
leira, os trabalhadores rurais sdo indubitavelmente reduzidos a forga de
trabalho disponivel para uma inclusao for¢ada® no projeto produtivo do
capital, vinculado ao agronegdcio. Sobre esse processo — aqui ampliado
para a classe trabalhadora urbana e rural —, Fontes (2005, p. 24) destaca
“0 evidenciamento desta inclusdo no processo de mercantilizagdo da vida
social e, em grande medida, a mercantilizagao da forca de trabalho, tor-
nando-se o assalariamento sua representagdo emblematica”.

Esse aspecto, por sua vez, nos remete a analise de Marx (2017, p. 796)
sobre a acumulagdo primitiva — século XIX —, quando os

[...] capitalistas burgueses transformaram o solo em artigo puramente
comercial, ampliaram a superficie da grande explora¢io agricola, au-
mentaram a oferta de proletariados livres, provenientes do campo.

Tal reflexdo nos leva, a partir de uma analise critico-cronolégica, ao
reconhecimento da perpetuagao do processo de expropriacao produtiva
da classe trabalhadora enquanto base fundamental para a sustentagdo do
sistema capitalista. Seria surpreendente a similaridade que se apresenta,
se ndo fosse historica.

Por conseguinte, essa situacdo se traveste de “nova” na Era Bolso-
naro, que se inaugura amparada na tarefa de supressao da vida fora do
empresariado e nos ditames do lema central do seu projeto de governo

4. O indice de Gini é um indicativo utilizado para medir a concentragdo da propriedade da
terra e da renda. Quanto mais préximo da unidade, mais forte é a concentrac¢io da variavel
analisada; quanto mais préximo de zero, menor é a concentragio.

5. Recorremos ao conceito da Virginia Fontes (2005, p. 23), quando ela apresenta a ideia
de que a generalizagao da mercantiliza¢do da sociedade, componente essencial da expansiao
capitalista, reduzia (ou simplesmente eliminava) a possibilidade de sobrevivéncia individual
fora do mercado. Nesse sentido, a historicamente constituida e perpetuada exclusdo —
impossibilidade de assegurar a subsisténcia — converter-se-ia na impossibilidade pratica
de escapar a esse processo. Essa inclusdo for¢ada assegurava a prépria sobrevivéncia do
sistema, ao submeter e disciplinar a forca de trabalho necessaria a existéncia.
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Deus, patria e familia”, apregoando, sem ressalvas, o claro objetivo de
izimacio do Vi ca , 0 ntac “novo proje-

dizimagao dos povos do campo, bem como desponta como “n oje

to” articulado aos interesses de expansao do agronegocio como projeto

produtivo central quando do acirramento da penetragao do capital sob a

égide do neoliberalismo no Brasil.

A retérica do “novo projeto politico” para os territdrios rurais esteve
presente de maneira marcante na realidade maranhense.

Até o limiar dos anos 1960, a politica estadual era dominada por um
outro grupo oligarquico, chefiado pelo senador Victorino Freire. Este
comandava com mao de ferro o Maranhio, apoiado nos coronéis lati-
fundiarios do interior, nos grandes comerciantes e industriais, além de
utilizar a maquina do governo para beneficiar seus aliados, para reprimir
com imensa violéncia as manifesta¢des dos trabalhadores e para praticar
a fraude nas elei¢des, garantindo a “vitéria” de seus candidatos. Este foi
o tempo da Ocupagio, como se dizia na época. Nesse periodo, foi or-
ganizada uma ampla e heterogénea alianca politica chamada Oposi¢oes
Coligadas, que procurou mobilizar a populag¢io contra os desmandos do
vitorinismo. Depois de muitos conflitos e embates eleitorais (com des-
taque para a Greve de 1951), a frente tinica oposicionista conseguiu ele-
ger José Sarney ao governo do estado em 1965. A vitdria das Oposigoes
somente foi possivel porque contou com o apoio decisivo da ditadura
militar, que se instalara no Brasil em 1964 para reprimir as mobiliza¢des
sindicais e populares em defesa das Reformas de Base (reforma agraria,
reforma educacional, reforma urbana, controle do capital estrangeiro,
dentre outras). Moral da estéria: 0 Maranhéo “trocava seis por meia du-
zia”, pois safa de cena a oligarquia vitorinista e comegava a se formar a
oligarquia Sarney, que cresceu e se fortaleceu a sombra dos militares no
poder. Esta “mudanc¢a” significou a incorpora¢do do Maranhéo ao pro-
jeto autoritario, excludente e repressor do regime militar, ao seu projeto
de moderniza¢do conservadora. Significou ainda uma maior abertura
ao processo de expansdo do capitalismo monopolista na Amazodnia, o
qual aprofundou as desigualdades sociais, acelerou o processo de con-
centracio fundidria, assim como a violéncia, a grilagem e a expulsdo dos
trabalhadores de suas terras, aumentando enormemente os conflitos no
campo em toda a regido. Por outro lado, o governo Sarney (1966-70)
anunciava um Maranhdo Novo, uma nova época de prosperidade e mo-
dernizagao (Costa, 2002, p. 13).
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Nesse détour historico, reconhece-se que tanto a hegemonia do atual
projeto politico da extrema direita quanto a troca de cadeiras do poder
oligdrquico maranhense nos esclarecem que a histdria nao se faz de ma-
neira linear. Ao contrario, ela expressa um movimento espiral, no qual a
hegemonia burguesa empresarial se faz presente com diversas faces, va-
riados pregdes que referenciam “novos projetos” e reafirmam a estratégia
camaleonica do capital’. Nesse sentido, coaduna-se com Fontes (2005, p.
28), refor¢ando que,

[...] uma vez implantado, em sua “revolugdo continua”, o capitalismo
transforma-se por dentro, absorvendo sempre novas atividades, criando
novas necessidades, multiplicando processos de produgéo, convertendo
formas tradicionais em processos industriais, a fim de garantir os domi-
nios do Capital.

O campo, nesse contexto, é territorio de disputa, no qual a revolugdo
continua do capitalismo se faz até os limites de exaustdo da terra e de “sa-
neamento” dessa dos sujeitos que se apresentam fora dos padroes culturais
de interesse do mote produtivo vigente, cujo processo migratério campo-
-cidade, como reflexo do avan¢o do projeto produtivo capitalista, se apre-
senta como uma das contradi¢des geradas. Assim, a busca por condigoes
de trabalho — negadas pela logica de expansao do projeto do capital nos
territorios rurais — se torna o mote central do processo migratorio.

Nesse ponto, retoma-se a analise de Marx (2017), segundo a qual
mercadoria é resultado do trabalho humano; logo, é o trabalho que gera
valor’. E, para a assertividade dessa ldgica, é imperativo que a classe
que produz a riqueza seja mantida sob controle, adequada e subsumida
aos interesses e processos que garantem a permanéncia do lugar da ex-
ploragdo e das condigdes de perpetuacao do capitalismo como sistema
hegemonico. A classe trabalhadora precisa ser controlada e (con)for-
mada. Para isso, sdo necessarias estratégias de coer¢do e de consenso —
enredo no qual a EJA é apresentada como um importante instrumento.

6. Estratégias adequadas as mudangas necessdrias para a manuten¢do da hegemonia no
capital ao longo da histéria.

7. A mercadoria é resultado do trabalho humano, o trabalho que gera valor e a exploragao
da forga de trabalho gera mais valor, privadamente apropriado pelas tramas do capital.
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Entretanto, a histoéria ndo se da sem resisténcias, sendo a luta por hege-
monia um elemento fundamental.

Mais uma vez, destaca-se, nessa trama, a correlagdo de forcas entre
distintos projetos de sociedade e de concep¢ao de mundo, que se inscreve
no campo da estrutura econdmica e politica, mas também no campo da
cultura. Como define e avanca Gramsci (2011, p. 267), “o Estado tem e
pede o consenso, mas também ‘educa’ este consenso”.

Nesse interim, cultura e educacgdo se apresentam enquanto instru-
mentos imprescindiveis para a manuten¢do da hegemonia histérica do
capital. A reforma empresarial da educagao, o avango nos territorios ru-
rais de projetos educacionais do agronegécio e a oferta de politicas de
EJA alinhadas aos interesses do mercado sdo elementos materiais que
comprovam essa afirmacéo.

A essa analise alia-se a compreensao do Estado como um equilibrio
da sociedade civil e sociedade politica, ou “hegemonia politica e cultu-
ral de um grupo social sobre toda a sociedade, como contetdo ético do
Estado” (Gramsci, 2017, p. 228). Logo, compreende-se o Estado como
espago de um movimento de disputas que se inscrevem no terreno eco-
nomico, politico e cultural.

Portanto, como ja foi dito, os processos educacionais sdo funda-
mentais para a conquista da hegemonia politica e sao mediados pela
necessidade do desenvolvimento de processos de formagao cultural que
contribuam com a tomada das consciéncias politicas, das consciéncias
de classe. Em termos gramscianos, trata-se do compromisso com a for-
magcao de intelectuais organicos aos projetos politicos em disputa, con-
siderando o seguinte:

Todo grupo social, nascendo no terreno origindrio de uma func¢io es-
sencial no mundo da produgio econdmica, cria para si, a0 mesmo tem-
po, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao
homogeneidade e consciéncia da prdpria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também social e politico (Gramsci, 2004, p. 15).

Sobre a questao dos intelectuais em Gramsci, interessa destacar, ini-
cialmente, que, para o pensador, nio existe atividade humana da qual se
possa excluir toda a intervenc¢ao intelectual, embora esse reconhecimen-
to ndo exclua a existéncia de categorias especializadas para o exercicio da
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funcdo intelectual nas sociedades. Logo, Gramsci (2004, p. 18) sublinha
que “seria possivel dizer que todos os homens sao intelectuais, mas nem
todos os homens tém na sociedade a funcédo de intelectual, sendo a escola
o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis”.

Demarcando a existéncia histérica de intelectuais tradicionais —
que, conforme o pensador, estariam expressos nos sujeitos literatos, fil6-
sofos e artistas, que se reconhecem enquanto “verdadeiros” intelectuais
e, em teoria, nao estariam diretamente articulados a um projeto politico
—, Gramsci (2004, p. 19) afirma:

Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo que se desenvolve
no sentido do dominio é sua luta pela assimilag¢io e pela conquista “ideo-
légica” dos intelectuais tradicionais, assimila¢do e conquista que sdo tdo
mais rdpidas e eficazes quanto mais o grupo em questdo for capaz de
elaborar simultaneamente seus préprios intelectuais organicos.

Circunscrito em um espago de disputa ideolégica, seja por meio da
assimilagdo e conquista dos intelectuais tradicionais, seja através da for-
magcao de intelectuais organicamente comprometidos com os distintos
projetos de sociedade e educagao em disputa, interessa delimitar que um
dos eixos centrais desta pesquisa ¢ a analise dos processos de formacao
docente dos intelectuais organicos, diretamente articulados a organiza-
¢do dos movimentos sociais camponeses. E, a partir dessa analise, inte-
ressa compreender os principios que ampararam o processo de formagao
e o trabalho docente em EJA desses sujeitos, bem como a constitui¢cdo do
projeto da educagao do campo no cenario de correlagio de forgas e de
guerra de posigdo que se materializava nos anos finais da década de 1990.

Demarcada a proximidade deste estudo com a teoria gramsciana e ob-
servando o momento histdrico no qual o objeto desta pesquisa esta situado,
interessa apontar um campo de ampliacio das reflexdes junto a teoria grams-
ciana — respeitadas as devidas correspondéncias historicas e propondo um
avanco no entendimento dos intelectuais de tipo rural na atualidade.

Para isso, interessa primeiramente reforgar que as reflexdes do filo-
sofo italiano sobre a tematica estavam em consonancia com seu tempo e
com os acontecimentos historicos que se materializavam a época, ou seja,
estavam situadas no cerne do avanc¢o do fascismo na Italia, que culminou
no golpe de Estado fascista em 1922. A luz desse contexto, o pensador
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identificava uma posic¢do diversa dos intelectuais de tipo urbano e rural,
apontando, dentre os ultimos, o dominio dos intelectuais tradicionais.
Nas palavras do pensador:

O camponés acredita sempre que pelo menos um de seus filhos pode
se tornar intelectual (sobretudo padre), isto é, tornar-se um senhor ele-
vando o nivel social da familia e facilitando a sua vida econdmica pelas
ligagdes que ndo podera deixar de estabelecer com os outros senhores. A
atitude do camponés diante do intelectual é daplice e parece contradito-
ria: ele admira a posigdo social do intelectual e, em geral, do funcionério
publico, mas finge as vezes despreza-la, isto é, sua admiragio se mistu-
ra instintivamente com elementos de inveja e raiva apaixonada. Néo se
compreende nada da vida coletiva dos camponeses, nem dos germes e
fermentos de desenvolvimento nela existentes, se ndo se leva em con-
sideracdo, se ndo se estuda concretamente e nido se aprofunda essa su-
bordinagdo efetiva aos intelectuais: todo desenvolvimento orgénico das
massas camponesas, até certo ponto, esta ligado aos movimentos dos
intelectuais e deles depende (Gramsci, 2004, p. 23).

Na concep¢ao de Gramsci, a construgdo da sociabilidade camponesa
italiana, quando do desenvolvimento de seus apontamentos, esteve limi-
tada a direcao dada pelos intelectuais tradicionais. Para ele, ndo havia, na
base constitutiva social rural, um exercicio de questionamento da ma-
terialidade social, na qual os camponeses estavam submersos e consen-
sualmente acomodados. A construgdo e a condugao do consenso junto as
grandes massas camponesas eram imperativas e contavam com o trabalho
direto dos intelectuais tradicionais, articulados aos grupos dominantes.

Compreendendo que as estruturas e as conjunturas estdo sujeitas ao
movimento tempo-espago da histéria dos sujeitos sociais de cada perio-
do, intenta-se questionar a atuacdo contemporanea dos intelectuais de
tipo rural e avanga-se junto aos desdobramentos historicos, que garan-
tiram o rompimento com a limitante aceitagdo consensual dos poderes
instituidos, levando-os, dessa maneira, a construir tanto organizagdes
sociais de resisténcia quanto processos de formacao de intelectuais orga-
nicos a classe trabalhadora de modo articulado ao processo de luta por
uma outra hegemonia — sem que, com isso, experiéncias limitadas ao
consenso ideoldgico dominante tenham deixado de coexistir.
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Tal entendimento nos instiga a reafirmar a importancia da renova-
¢do0 da teoria marxista sem cair no revisionismo, mas, ao contrario, ga-
rantindo ao campo tedrico um dialogo direto com a dialética que conduz
o movimento histérico, as contradi¢des que se apresentam ao longo do
percurso e as novas mediagdes que sdo postas ao longo dos tempos.

Na historia contemporanea brasileira, reconhece-se a formagao de
intelectuais organicos como um dos desafios dos movimentos sociais
camponeses, diretamente articulado a luta pela reforma agraria, bem
como o avan¢o do empresariado no campo da educagao, garantindo,
através das instituicdes da sociedade civil, a demarca¢ao e o avanco dos
interesses do capital empresarial nos territorios rurais, por meio do con-
trole ideologico e da “formagdo de intelectuais dirigentes, organizadores
de todas as atividades e fungdes inerentes ao desenvolvimento orgénico
de uma sociedade integral, civil e politica” (Gramsci, 2004, p. 24).

Pontua-se, portanto, a importancia fundamental da construgdo de
processos educativos que contribuam com a formagao de intelectuais or-
ganicos articulados aos distintos projetos de sociedade e educagao em
disputa no processo histdrico de correlagio de forgas, de luta por hege-
monia. Nesse terreno, a constru¢do de politicas nacionais de educagao
que garantam capilaridade aos fundamentos ideologicos que sustentam
esses projetos ¢ imperativa. Por isso, a condigao das relagdes instituidas
entre Estado, hegemonia e educagao ¢ o foco do item que segue.

1.2 EJA e educacio rural: reflexées iniciais

Para Lenin (2010, p. 27), “o Estado aparece onde e na medida em
que os antagonismos de classe ndo podem objetivamente ser concilia-
dos. E, reciprocamente, a existéncia do Estado prova que as contradi-
¢oes de classe sdo inconcilidveis”. Assim sendo, o processo revolucio-
nario torna-se a alternativa para a superagdo dos dilemas histdricos da
classe trabalhadora e de sua opressao dentro dos limites do sistema ca-
pitalista. Um processo que, como analisa Gruppi (1980, p. 67), acerca
do pensamento de Lenin:
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[...] ndo se da pela quebra imediata do Estado, mas pela sua reorgani-
zag¢do, que levard a extingdo e que depende de maneira determinante
da constituigdo de uma revolugdo cultural, isto ¢, de acesso das grandes
massas operarias e camponesas a novos niveis de cultura.

Gramsci, em seu conceito de Estado — compreendido de maneira
mais ampla e orgénica, considerando a analise de Lenin e de outros pen-
sadores marxistas —, retoma e aprofunda a compreensio da centralida-
de da cultura e demarca sua importancia para o projeto revolucionario.
Além disso, ele reconhece que o processo de conquista e de manutengao
da hegemonia depende da elaboragao e da difusao de uma concepgao de
mundo critica e consciente. Nesse sentido,

[...] criar uma nova cultura nio significa apenas fazer individualmente
descobertas “originais”; significa também, e sobretudo, difundir critica-
mente verdades ja descobertas, “socializa-las” por assim dizer; transfor-
ma-las, portanto, em base de ag¢des vitais em elemento de coordenagéo
e de ordem intelectual e moral. O fato de que uma multiddo de homens
seja conduzida a pensar coerentemente e de maneira unitdria a realida-
de presente é um fato “filoséfico” bem mais importante e “original” do
que a descoberta por parte de um “génio filoséfico” de uma nova ver-
dade que permanega como patrimdnio de pequenos grupos intelectuais
(Gramsci, 1987, p. 13-14).

Trata-se, portanto, da necessidade de difusio de conhecimentos
aliados ao projeto socialista de emancipagdo® da classe trabalhadora. Essa
proposta é diferente da légica do capital, que historicamente estabele-
ce limites ao acesso da classe trabalhadora a cultura e a sua perspectiva
critica, na qual a EJA, enquanto uma questao de classe, representa com
clareza essa condigao.

8. Sobre o conceito de emancipagio, que serd abordado ao longo de todos os capitulos
deste trabalho de pesquisa, importa demarcar que a possibilidade de materializagdo efetiva
da emancipagdo popular s6 é reconhecida quando constituida no cerne de um processo
revoluciondrio que possibilite a superacdo da sociedade capitalista e dos seus projetos de
sociabilidade humana. Entretanto, neste trabalho reconhece-se também a importincia
das estratégias de luta valendo-se das contradi¢des do sistema do capital, a fim de que se
alcancem niveis significativamente importantes de emancipagdo diante dos limites das
estruturas do capital.
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Aponta-se a necessidade de “criticar a sua prépria concepgao de
mundo, tornando-a coerente e elevada até o ponto atingido pelo pensa-
mento mundial mais desenvolvido” (Gramsci, 1987, p. 12), de recrudes-
cimento da luta pela hegemonia também no campo da cultura, um pro-
cesso que, em Gramsci, se da por dentro da propria estrutura do Estado,
buscando superar o entendimento desse enquanto expressao da segmen-
tagdo entre base e superestrutura. Com isso, avanga-se para a compreen-
sao do Estado enquanto uma articulac¢ao entre sociedade politica e so-
ciedade civil — sintese das relacdes sociais historicamente determinadas.

Entretanto, a atuagdo por dentro da estrutura do Estado néo significa
a adequacao aos “pilares” do capital, o abandono dos principios da resis-
téncia fundamentais ao projeto socialista, o enfraquecimento das bases e a
abertura dos projetos da classe trabalhadora as facetas sedutoras do capital
em suas versoes democrético-burguesas. Nao se trata, portanto, de adotar
estratégias de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de
forma que sejam “mantidas intactas as determinag¢des estruturais funda-
mentais da sociedade como um todo, considerando que as determinagdes
fundamentais do sistema do capital sdo incorrigiveis”, como adverte Més-
zaros (2007, p. 197). Néo se trata de uma estratégia reformista, mas revolu-
ciondria, “que no curso do seu desenvolvimento se rompa, de modo mais
radical, com as ideias tradicionais” (Marx; Engels, 2010, p. 57).

Trata-se, portanto, da demarcagdo de um processo de correlagao de
forgas que, para manter-se aliado aos projetos da classe trabalhadora, pre-
cisa reconhecer que as “personificagdes do capital” ndo sdo associadas do
projeto popular. Ao contrario, em um processo de disputa, é fundamental a
manutengdo das bases de resisténcia, identificando estrategicamente a im-
portancia das conquistas de espagos na estrutura do Estado Politico (nas
instancias de governo). Ressalta-se que as referidas conquistas precisam
estar organicamente atreladas a um projeto de transformagao profunda da
estrutura, isto é, devem ser um movimento revoluciondrio, nao reformista.
Dai a relevancia de um projeto claro, que se contraponha a doutrinacao
capitalista do trabalho e das mentes que produzem valor. Portanto,

[...] cumpre observar constantemente que as personificagdes potenciais

do capital ndo se impdem sobre os objetivos das revolugdes socialistas
futuras. Nossa perspectiva deve orientar-se no sentido de delinear e afir-
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mar com éxito as salvaguardas necessarias contra o reaparecimento das
« o L .y

personificagdes do capital”, em toda e qualquer forma nova (Mészaros,
2007, p. 74).

Nesse ponto, destaca-se a contribui¢ao fundamental da teoria do
“Estado Integral” de Gramsci (2017, p. 248) — ou “Estado Ampliado”,
como denominam alguns estudiosos (Buci-Gluksmann, 1980). Nela, o
filosofo define o processo de disputa e explica que na “nogdo geral de
Estado entram elementos que devem ser remetidos a nogao de socieda-
de civil (Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto ¢, hegemonia
couragada de coer¢do)”. Tal estrutura devera ser tomada como um espa-
¢o de recrudescimento das resisténcias populares, e ndo como um espago
de adequagdo consentida aos ditames hegemonicos. O intuito é manter
em funcionamento politicas e projetos, e abandonar, para isso, os funda-
mentos e as estratégias articuladas aos interesses da classe trabalhadora.

Sob a légica gramsciana, por Estado deve-se entender o aparelho de
governo (Estado Politico), mas também os aparelhos de hegemonia ou
sociedade civil (representantes das classes que compdem o tecido social).
Ademais, precisa-se reconhecé-lo enquanto um territério politico de dis-
puta de classe. Desse modo:

Compreender o Estado em seu sentido ampliado ndo somente nos per-
mite evitar as armadilhas do conhecimento reificado e simplificador
como estimula a desnaturalizacio dos mecanismos mais profundos
de seu funcionamento, ndo fosse ele uma permanente reconstru¢io
(Mendonga, 2007, p. 17).

Ressalta-se, nesse interim, que o Estado ndo se limita a fungdo coer-
citiva, mas atua diretamente do campo do consenso para a conquista e
manuten¢do da hegemonia. Nesse contexto, destaca-se a importancia
da sociedade civil, cuja representagdo se da a partir da composicdo dos
aparelhos de hegemonia, vinculados aos interesses das distintas classes
sociais e compreendidos na acepgdo gramsciana enquanto espagos de or-
ganizacao das vontades e agdes coletivas, nos quais a adesao ocorre de
maneira voluntaria.

Sob essa logica, demarca-se que a correlagao de forgas que permeia
a estrutura analisada deriva das condi¢des sociais objetivas e das contra-
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di¢des das quais emergem os grupos sociais (também denominados na
teoria gramsciana de “fragdes de classe”). Reconhece-se, nesse contexto,
a educagdo — sistema de socializagdo e de aquisicao de conhecimentos
— “enquanto objeto de disputa do Estado, representando as classes so-
ciais hegemonicas ou sendo pressionada pelas demais classes, os setores
contra-hegemonicos” (Ciavatta, 2015, p. 24).

No intento de contribuir com o aprofundamento da compreensédo
acerca da poténcia e da importancia da educagdo nos processos de corre-
lagao de forgas, busca-se aproximag¢ao com mais uma categoria tedrica de
analise, que avaliamos ser imprescindivel para o desenvolvimento de es-
tudos e pesquisas no campo da educagdo. Em seu questionamento sobre
as analises que contrapunham superestrutura e infraestrutura, Gramsci
nos desafia a compreender a sociedade como um bloco histdrico, ou seja,
como um conjunto de articulagdes em movimento em um dado periodo
da histéria. Nesse sentido, o Estado, formado por sociedade politica e
sociedade civil, é entendido como expressdo da composi¢do de um bloco
historico, imerso em processo de disputa que se manifesta na correlagdo
de forgas e na guerra de posi¢ao entre distintos projetos de sociedade.

O pensador destaca a centralidade do conceito de bloco histérico
na teoria marxista quando analisa a relagdo entre estrutura e superes-
trutura, entre as condi¢des materiais e a ideologia, propondo a supera-
¢do de uma visao mecanicista limitada dessas relagdes. Para o autor, nao
existe forca material que se sustente sem ideologia, assim como ndo ha
ideologia que nao se relacione com as forgas materiais em disputa em
um dado periodo historico. Do mesmo modo, ndo existe uma estrutura
que direcione de maneira unilateral e facciosa as ideias que compdem
0S espacos superestruturais.

A respeito da concepgdo de “bloco historico”, Gramsci (2017, p.
238) afirma:

[...] as forcas materiais sdo o contetido e as ideologias sdo a forma, dis-
tingdo entre forma e conteddo puramente didatica, ja que as for¢as ma-
teriais ndo seriam historicamente concebiveis sem forma e as ideologias
seriam fantasias individuais sem as for¢as materiais.

Defendem-se aqui a contribuigdo e o avango da teoria marxista para
a compreensdo da relagdo entre as forcas materiais que constituem a so-
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ciedade e a educagdo. Ambas sdo entendidas enquanto expressdes de mo-
vimentos histdricos, que estabelecem avangos e retrocessos dos projetos
politicos em disputa ao longo dos tempos.

A fim de cumprir a missdo de “garantia do consentimento ativo dos
governados”, como aponta Gramsci (1999, p. 32), no que se refere as
condigdes objetivas da oferta de educagao a classe trabalhadora, destaca-
-se o carater imperativo de adequacido das politicas educacionais as con-
di¢oes necessdrias para a reprodugao do capital. Dessa maneira, garante-
-se a amplia¢ao da acumulagdo do capital, dentre outras formas, a partir
da (con)formagédo da “forga de trabalho que produz valor” (Marx, 2017).
Reconhece-se, portanto, que

[...] as politicas de formacdo da classe trabalhadora, expressam antigas
disputas no cendrio da educagio brasileira, devendo ser compreendidas
como rearranjos de uma mesma légica que gera, ao longo da histéria, um
conjunto de propostas precarias e descontinuas que visa atender priori-
tariamente as necessidades do capitalismo (Rummert, 2017, p. 151).

Desse modo, para o estudo sobre EJA, formagao docente e educagao
rural é fundamental a compreensio da cultura e da educa¢ao como instru-
mentos imprescindiveis para o controle politico e cultural do grupo social
representativo dos interesses do capitalismo sobre toda a sociedade, bem
como para o fortalecimento do projeto contra-hegemonico (por outra he-
gemonia) da classe trabalhadora. Conforme Gramsci (2011, p. 270),

[...] 0 que de mais sensato e concreto se pode dizer a propdsito do Estado
ético e de cultura é o seguinte: todo Estado é ético, na medida em que
uma de suas fung¢des mais importantes ¢ elevar a grande massa da po-
pulacdo a um determinado nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que
corresponde as necessidades de desenvolvimento das for¢as produtivas
e, portanto, aos interesses das classes dominantes. A escola como fun-
¢do educativa positiva e os tribunais como func¢io educativa repressi-
va e negativa sio as atividades mais importantes neste sentido: mas, na
realidade, para este fim tende uma multiplicidade de outras iniciativas
e atividades chamadas privadas, que formam o aparelho da hegemonia
politica e cultural das classes dominantes.
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Com base na compreensdo ampliada do Estado — e na nogao grams-
ciana de Estado ético ou de cultura —, entende-se que a hegemonia capi-
talista ndo é natural e imutavel, mas politica, coercitiva e culturalmente
determinada. Sob essa perspectiva, as relagdes capitalistas sdo resultado
da acdo humana e, considerando o carater dialético da historia, possiveis
de serem superadas também pela a¢ao humana — sendo cultura e educa-
¢ao fatores essenciais no processo de resisténcia e conquista da hegemo-
nia do Estado para o projeto ético pela classe trabalhadora.

Portanto, temos como horizonte a tarefa de difusao de uma concep-
¢do de mundo critica, consciente e articulada aos interesses dos traba-
lhadores. Trata-se de uma tarefa drdua e imprescindivel a organizagao
da classe e dos aparelhos de hegemonia articulados aos interesses da pri-
meira (ha muito assumida, em grande medida, pelos movimentos sociais
e organizagdes da classe trabalhadora do campo e da cidade).

No que se refere ao processo de reproducdo do capital, inimeras
sdo as estratégias para intervir de forma pedagodgica na (con)formacao da
forca de trabalho. Nesse contexto, a EJA é um terreno historicamente fér-
til, cujas tramas estao relacionadas de modo direto ao processo de expro-
priacdo da classe trabalhadora, sob a perspectiva de destitui¢ao estrutural
de direitos. Esse aspecto, por sua vez, leva a negac¢ao das condigdes de
acesso e permanéncia da classe trabalhadora aos espagos formais de es-
colarizagdo. Nesse sentido, reforca-se a logica analisada anteriormente: o
capital se fundamenta e se estrutura por diversas formas de expropria¢ao,
entre elas “a negacdo da autonomia da classe trabalhadora, cuja subsun-
¢d0 a esse processo constitui condigdo para a sua permanente produgao e
reprodugdo” (Rummert, 2017, p. 152).

Em vista disso, parece-nos imprescindivel que estudos e pesquisas,
bem como a elaboragao de projetos educacionais articulados aos interes-
ses da classe trabalhadora, partam de uma compreensao fundamental: a
educacido de jovens e adultos é uma questdo de classe, historicamente
forjada e circunscrita no cerne das contradi¢des geradas pelo processo de
expropriacdo e exploracgdo da classe que produz valor pelo capital.

De igual modo, faz-se imperativa a necessidade de reconhecimento
do trabalho enquanto categoria central. Ademais, compreende-se que
essa centralidade se traduz em movimentos contraditdrios: de um lado, é
uma atividade humana que produz valor e que, subsumida aos interesses
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de reprodugédo do capital, é inserida em um processo de exploragdo que
destitui as condi¢des de vida’; do outro lado, como afirma Marx (2017, p.
120), é uma “atividade que produz condigdes para a existéncia da vida, a
partir da eterna necessidade de mediagdo do metabolismo entre homem
e natureza, portanto da vida humana”.

Trazendo a analise do processo de exploracao do trabalho pelo capi-
tal para a especificidade da condigdo da classe trabalhadora camponesa
— foco central desta pesquisa, que, por sua vez, ndo esta desarticulada
das condi¢des urbanas ou das analises ja desenvolvidas sobre a EJA, mas
em uma intrinseca relagdo perspectiva de totalidade —, destacam-se a
“urbanizagdo incessante e o consequente ‘esvaziamento’ das regides ru-
rais, que vém reduzindo drasticamente as condi¢gdes de producdo nao
mercantil da subsisténcia para a grande maioria da populacao” (Fontes,
2005, p. 25). Ladeada por precarizagao da condigdo de trabalho e subsis-
téncia, evidencia-se a fragilidade da realidade educacional rural, cujos
impactos histdricos da politica capitalista podem ser identificados a par-
tir dos dados estatisticos, nos quais o problema da EJA é amplamente
refletido nas condi¢des de analfabetismo dos trabalhadores rurais.

No periodo de avango do capitalismo empresarial nas relagdes pro-
dutivas do campo, alicercadas na difusdo do projeto do agronegdcio no
Brasil, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
em 1995 apontavam que 32,7% da populagdo acima de 15 anos do meio
rural era analfabeta. Observando as desigualdades regionais, o Nordeste
brasileiro entra em destaque com a maior taxa de analfabetismo do pais,
com um contingente de quase 8 milhdes de analfabetos, o que correspon-
de a 50% do total do pais. Essa regido apresentava, no ano de 1996, uma
taxa de analfabetismo de 28,7% entre a populagdo de 15 anos ou mais
(Brasil Inep/MEC, 2003).

9. Considera-se o carater amplamente destrutivo do capital, de devastagdo das condigdes
materiaisdevida, e comtodosossereshumanosincluidos nesse processo, independentemente
da classe social. Assim, concorda-se com Dona Chica Braba, quebradeira de coco do
municipio de Zé Doca, Maranhdo, quando afirma: “[...] ndo hd vida no capitalismo.
Se continuar assim, a natureza, seus homens e seus cofres serdo todos destruidos.” Ela
apresenta uma leitura da realidade que dialoga de forma direta com a analise de Mészaros
(2007, p. 237) quando aponta para a necessidade de um projeto alternativo, que garanta a
reproducio de nossas condigoes de existéncia neste planeta finito.
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No estado do Maranhio, o indice supracitado oscila de 62,6% a 17%
entre a faixa etaria de 10 e 69 anos nos dados referentes ao ano de 1996
(Brasil Inep/MEC, 2003). Essa era a condigao real que se apresentava quan-
do houve a implementagdo dos projetos de EJA desenvolvidos a partir da
articulagao entre Pronera/UFMA/MST/Assema. Atualmente, segundo da-
dos do IBGE, a taxa de analfabetismo varia entre 2,5% e 16,6%, sendo esse
ultimo o mais alto do Brasil e identificado no estado do Maranhao.

A revelia dessa realidade, identifica-se a intensificagio do fechamento
das escolas do campo. Como ja mencionado, dados do Inep (2018) sobre
o numero de estabelecimentos de ensino na educagdo basica revelam que,
entre 1997 e 2018, foram fechadas quase 80 mil escolas no campo brasi-
leiro. Isso indica que escolas rurais seguiram sendo fechadas em grande
quantidade, o que justifica os baixos indices educacionais no campo.

Esses dados refletem a realidade de um periodo histérico marcado
pelo avango da reforma empresarial da educac¢io brasileira. Além disso, no
que se refere ao objeto especifico deste estudo, essas informacoes delineiam
o cenario no qual os projetos de formagao dos educadores da EJA inves-
tigados nesta pesquisa foram elaborados e desenvolvidos, bem como per-
mitem o desvelamento da materialidade que impulsionava tanto o avango
dos projetos empresariais de educagio para a classe trabalhadora quanto a
elaboragao dos projetos educacionais oriundos das articulagdes entre bases
e movimentos organizativos da classe trabalhadora camponesa.

Interessa destacar também que tais dados refletem uma realidade
historicamente constituida, cuja analise, sob a orientagdo do materialis-
mo histérico-dialético, nos apresenta o desafio de superacgdo das estraté-
gias alicercadas no presente, sem considerar o processo histérico ou sem
vislumbrar as perspectivas de transformacao revolucionaria das condi-
¢oes vigentes. Como alerta Fontes (2005, p. 19), é importante ressaltar
que “a histdria se reescreve exatamente para responder ao desafio que é
proprio, e ndo por um ‘presentismo’ que fundiria todos os relatos numa
sucessdo de presentes imperscrutaveis”.

Portanto, a condi¢ao da educagédo rural e da EJA que se apresenta em
um dado periodo histérico ndo reflete de maneira simplificada as condi-
¢Oes da atualidade. Em vez disso, expressa todo um processo de precari-
zagao das condi¢oes de vida, trabalho e educa¢ao da classe trabalhado-
ra, gestada antes mesmo da implementagao das politicas capitalistas no
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Brasil. Ademais, estd intimamente relacionada a cada reforma instituida
para garantir a reproduc¢ao do capital. Trata-se, assim, de problemas his-
tdricos inseridos em uma totalidade que ndo nos permite perscruta-los
de maneira reducionista ou fragmentada — o que demarca novamente a
importancia da histéria enquanto processo e método.

Quanto aos dados atuais referentes a EJA no Brasil, observa-se um
fendmeno semelhante ao fechamento das escolas do campo. Os dados
do Inep (2020) desvelam o avango do fechamento das turmas de EJA em
todo o pais. Tais dados revelam que o niimero de escolas que ofertam
a EJA no ensino fundamental caiu 34% em uma década, apontando a
queda de 7,7% no numero de alunos na educagdo de jovens e adultos
registrada pelo Censo Escolar da Educagao Basica 2019.

Sobre essa realidade, entende-se, em didlogo com Rummert (2013,
p. 417), que a EJA ¢ historicamente marcada pelo “controle social e pela
légica de formagao para o consenso, a partir da imposi¢ao de um padrao
cultural que nega o valor da experiéncia da classe trabalhadora”. Além
disso, busca subsumir a EJA a doutrinagdo empresarial, ao aprisionamen-
to de mentes e corpos em um sistema de formagao de “capital humano™,
que “empreende” o roubo histdrico da utopia e de todas as dimensdes
sensiveis, criticas e criativas do homem em sua omnilateralidade''. O ob-

10. Teoria do Capital Humano. Base importante para a reprodugdo do capitalismo,
fortalecida nos anos de 1960, para atender aos imperativos das novas formas que assumem
as relagoes intercapitalistas. Como analisa Frigotto (2010), a tese central da teoria do
capital humano vincula educagio ao desenvolvimento econdmico e a empregabilidade.
Desse modo, configura-se como uma “teoria de desenvolvimento”, sem desviar-se de sua
fungio apologética das relagdes sociais de produgao da sociedade burguesa. Assim, mostra-
se fecunda enquanto uma ideologia, tanto no sentido de falseamento da realidade quanto
no de organizagdo da consciéncia alienada. O conceito de capital humano — ou, mais
extensivamente, de recursos humanos — busca traduzir o montante de investimento que
uma nagao faz ou os individuos fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros. Do
ponto de vista macroecondmico, o investimento no “fator humano” passa a significar um
dos determinantes bésicos para o aumento da produtividade e um elemento de superagao
do atraso econdmico. Do ponto de vista microecondmico, constitui-se no fator explicativo
das diferencas individuais de produtividade e renda e, consequentemente, de mobilidade
social (Frigotto, 2010, p. 51). Reforga-se, assim, a perpetuagao da logica de classes sob
orientacdo dos interesses do sistema capitalista.

11. Ominilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugao literal significa “todos os
lados ou dimensodes”. Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgao de educagio
ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
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jetivo é (con)formar jovens e adultos para o trabalho aprisionado em sis-
temas trabalhistas e previdenciarios de morte, analogos a escravidao.

Trata-se de uma formagdo que estd aliada a expansdo da reforma
produtiva capitalista sob orientacao dos interesses do agronegdcio no
campo. Junto a isso, essa capacitagdo delega a educagio rural tanto a fun-
¢ao de instrumento formador de uma mao de obra disciplinada para o
trabalho assalariado rural quanto a incumbéncia de criar consumidores
de produtos (ideoldgicos e produtivos, incluindo os insumos agricolas)
gerados pelas novas demandas apresentadas pela produc¢ao rural. Para
alcangar esse fim, o mote ideolégico-produtivo no Brasil ¢ o agronegocio
— atuante de maneira mais determinante a partir dos anos 1990. Nesse
contexto, o foco principal do Estado ético sob orientagdo do capital esta
direcionado para a “oferta de politicas educacionais voltadas para a classe
trabalhadora camponesa, que contemplem os interesses relacionados a
expropriagdo da terra e a consequente proletarizagdo dos agricultores”
(Ribeiro, 2012, p. 297).

Para Gramsci (2017, p. 23), a tarefa educativa e formativa do Estado
tem como finalidade

[...] criar novos e mais elevados tipos de civiliza¢do, adequar a “civiliza-
¢40” e a moralidade das mais amplas massas populares as necessidades
do continuo desenvolvimento do aparelho econémico de produgio e,
portanto, de elaborar também fisicamente tipos novos de humanidade.

Assim, tratando da questdo do “homem coletivo” ou do “confor-
mismo social”, o pensador questiona: “Como cada individuo singular
conseguira incorporar-se no homem coletivo e como ocorrera a pressio
educativa sobre cada um para obter o seu consenso e sua colaboragio,
transformando em ‘liberdade’ a necessidade e a coer¢do?” (Gramsci,
2017, p. 23).

Como ja analisado, a educagdo se apresenta como um importante
instrumento de (con)formagao, transformando as prisoes dos costumes

especificidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno
desenvolvimento histdrico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.
Em sintese, educagdo omnilateral abrange a educagio e a emancipagio de todos os sentidos
humanos (Frigotto, 2012a, p. 265).
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em ideolégicos sensos de liberdade aparente. Entretanto, esse cendrio
ndo se da sem resisténcias, sem um processo de disputa que, como indi-
ca Gramsci, ocorre no cerne da propria estrutura do Estado Ampliado.
Trata-se de um processo de disputa por hegemonia sob o qual Mendonga
(2018, p. 14), a luz de Gramsci, reflete:

[...] a pré-condigédo para a transformacéo social e do Estado nas socie-
dades capitalistas é, segundo Gramsci, a multiplicacdo dos aparelhos de
hegemonia da sociedade civil, ou seja, das visdes de mundo e/ou vonta-
des coletivas organizadas — que disputam entre si, o tempo todo, a ma-
nutencdo de um projeto hegemodnico ou a imposi¢ao de outro que lhe
seja contrario (contra-hegemonico), em busca de uma nova hegemonia.

Nesse sentido, observa-se, no mesmo cendrio histdrico de avango
do capitalismo nos territérios rurais sob a orientagdo neoliberal, o for-
talecimento da atua¢ao de movimentos sociais vinculados as lutas dos
trabalhadores camponeses e sua articulagdo em torno do debate e da ela-
boragdo de um projeto de educacgdo da (e nao para a) classe trabalhado-
ra camponesa: a educa¢do do campo. Assim, foi fundado, na década de
1990, o Movimento Por Uma Educagdo do Campo. Vinculado a orga-
nizagdo desse movimento, foi organizado, no ano de 1997, o I Encontro
Nacional das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria (Enera).

Interessa destacar, inicialmente, que a organizagio desse even-
to contou com a parceria da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Essa mesma institui¢do, nos
anos 1990, esteve a frente da organizagao dos féruns internacionais so-
bre educagdo, promovidos por organismos comprometidos com o for-
talecimento e a ampliagdo da hegemonia do capital sobre a educagdo
na América Latina. Dentre eles, o Banco Mundial (BM), a Organiza¢ao
Mundial do Comércio (OMC), a Comissdo Economica para a América
Latina e Caribe (Cepal), a Oficina Regional de Educacién para a Améri-
ca Latina y el Caribe (Orealc).

Diante da amplitude da atuagdo da Unesco nos movimentos de edu-
cac¢do a época, reconhece-se a sua inser¢ao em duas frentes muito claras
e distintas: a participa¢ao na organiza¢cdo dos movimentos sociais cam-
poneses no Brasil em torno da luta por um projeto popular de educagio
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para a classe trabalhadora camponesa'? e a atuagao direta nos eventos
internacionais de organizagdo do projeto do capital sob orientagao neo-
liberal para educa¢do na América Latina.

Nesse sentido, reconhece-se a articula¢ao popular campesina no con-
texto dos anos 1990 junto a uma agéncia que atua diretamente no plano
de expansao do projeto capitalista neoliberal nas politicas educacionais
da América Latina. Esse cendrio se apresenta, nesta pesquisa, como uma
questdo a ser refletida e analisada — no que se refere as estratégias de
construcdo da educagao do campo no Brasil — enquanto um projeto de
educagao da classe trabalhadora. Assim sendo, quais interesses desper-
tam a necessidade de inser¢ao de uma importante agéncia articulada as
ambi¢oes do capital empresarial internacional na constru¢do de um pro-
jeto popular de educagdao? A atuagdo dessa agéncia estaria limitada ao
fomento dos principais eventos desenvolvidos em torno do projeto da
educac¢do do campo?

A luz dessas questdes, destaca-se o reconhecimento da atuagio da
Unesco no Enera — e outras conferéncias de educagdao do campo organi-
zadas depois —, centralmente orientada pela tarefa de redirecionar a luta
dos movimentos sociais pela educagdo e de adequar o projeto educativo
do MST na conformagao da educagao do campo. Estabelece-se, portan-
to, a atuagdo dessa agéncia na constru¢ao do consentimento ativo dos
insurgentes, no enfraquecimento das bases da resisténcia popular e de
cooptagdo do projeto de educagao, por dentro das tramas que constituem
a sua propria construgio.

Com uma atuacgio atravessada por temas referentes a valorizagao da
diversidade cultural no cerne das politicas educacionais latino-america-
nas e ao lema empresarial “Educagdo para Todos”, a Unesco contribuia
com a abertura de frentes para a implanta¢ao de politicas que garantissem
o0 acesso a educagao, condicionado a formagao da méao de obra requerida
para a nova etapa de desenvolvimento das forcas produtivas capitalis-
tas. Para esse projeto, interessava manter os paises latino-americanos em
uma relac¢ao de dependéncia direta as grandes poténcias mundiais.

12. Por meio do financiamento dos encontros sobre educagdo do campo e da integragao
direta na Articulagido Nacional Por Uma Educag¢io do Campo, que serdo analisadas neste
trabalho.
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Como resultado da atuacgdo direta dessa entidade, em articulagio
com os interesses do capital e por meio de suas agéncias e seus agentes,
nos anos 1990 temos a Declaragao Mundial Sobre Educagdo para Todos.
Esse documento foi apresentado como um plano de ac¢do para satisfa-
zer as necessidades basicas de aprendizagem ao final da Conferéncia
Mundial de Educagédo para Todos. Esse evento foi realizado em Jomtien,
na Taildndia, em 1990, e financiado pela Unesco. Houve destaque, ainda,
por ter sido um acontecimento de central importancia no processo de
reforma empresarial da educagdo na América Latina e de inser¢do dos
empresarios e todo o seu aparato ideoldgico nas escolas publicas brasilei-
ras de educagio basica.

A declaragao foi assinada por 155 governos — dentre eles o brasi-
leiro. O recorte central do documento estd alicer¢ado na formacéo da
classe trabalhadora em fung¢ao dos novos interesses produtivistas-mer-
cadologicos da era neoliberal do capitalismo na América Latina. Além
disso, apresenta um projeto de educa¢ao adequado ao novo perfil de tra-
balhador, aos novos conhecimentos, habilidades, valores e virtudes ne-
cessarios para a (con)formacdo consensual e produtiva. Assim, demarca
a expansdo do projeto ideoldgico do capital. Vejamos o argumento pre-
sente nesse documento sobre o tema central de analise: a necessidade de
expansao da educagio basica.

A educagio basica para todos depende de um compromisso politico e
de uma vontade politica, respaldados por medidas fiscais adequadas e
ratificados por reformas na politica educacional e pelo fortalecimento
institucional. Uma politica adequada em matéria de economia, comér-
cio, trabalho, emprego e satide incentiva o educando e contribui para o
desenvolvimento da sociedade (Unesco, 1990, p. 6).

As reformas educacionais postas em questao sdo amparadas pela re-
levancia estratégica da educagdo em uma fase econdmica, na qual a glo-
balizagao das relagdes empresariais e a logica de competitividade a elas
imposta demarcam a importancia da formagédo da classe trabalhadora de
maneira subsumida aos interesses de reproduciao do capitalismo. Ade-
mais, as reformas apontam para uma concep¢io produtivista, sustenta-
da pelo que chamamos de teoria capitalista educacional neoliberal. A
principal missdo dessa teoria é a (con)formacao da for¢a de trabalho para
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o desenvolvimento de “habilidades, conhecimentos, valores e atitudes”
(Unesco, 1990) definidos a partir dos interesses do mercado. Aprofun-
da-se, assim, o processo de mercantilizacao da educacio, contribuindo
para a conformacao ideoldgica ativa ao projeto hegemonico do capital,
sob bases mais flexiveis, polivalentes, individualistas, competitivas e des-
tituidas de direitos trabalhistas.

Além da Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos, diversos
outros documentos foram elaborados como diretrizes para a construgdo
das reformas educacionais na América Latina a luz dos novos interesses
do capital. Elaborado pela Cepal em colabora¢ao com a Orealc e a Unes-
co, o documento “Educacion y Conocimiento: eje de la transformaciéon
productiva com equidad” defende o seguinte:

[...] la incorporacion y difusién deliberada y sistematica del progresso
técnico constituye el pivote de la transformacién produtictiva y de su
compatibilizacién con la democratizacion politica y uma creciente equi-
dade social. En la incorporacién y difusién del progreso técnico enter-
vienen multiples factores. Entre ellos, la propuesta de la CEPAL destaca
el fortalecimento de la base empresarial, la infraestructura tecnolégica,
la creciente abertura a la exonomia internacional y, muy especialmente,
la formacién de recursos humanos y el conjunto de incentivos y meca-
nismos que favorecen el acceso y la generaciéon de nuevos conocimientos
(Cepal, 1992, p. 1).

Adequado as demandas produtivistas de formagao de recursos hu-
manos, o projeto de reforma da politica educacional defendido pelos
paises signatarios dos documentos em questao (ambos com o amparo
da Unesco) indica as bases para a expansao da légica denominada por
Rummert (2000, p. 15) de “hegemonia do neoliberalismo e a emergéncia
do ethos empresarial” — expressao utilizada pelo secretario da Cepal em
consonancia com a concepgao difundida pelos organismos internacionais
de financiamento. Observa-se, de maneira determinante, a atuacio direta
do empresariado, que, organizado e presente no cerne da estrutura do Es-
tado, disputa e conquista espago por meio de articulagcdes internacionais
nos processos de reestruturacao das politicas educacionais. Isso reforca a
teoria gramsciana que aponta o Estado como um territério de disputas.
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No que diz respeito ao processo de difusdao da concepgdo empresa-
rial de formagdo humana, sob a perspectiva de consolidagao de “recursos
humanos” adequados as demandas mercadolégicas, Rummert (2000, p.
15) comenta:

No Brasil, mas ndo somente, se evidencia um trabalho de “tecelagem
cultural” visando a construgdo de uma determinada hegemonia, com-
prometida com os padrdes da chamada nova ordem internacional a eles
subordinada. Nesse processo, difunde-se uma concep¢io de homem e de
mundo pautada em um conjunto de valores pretensamente universais e
indispensaveis a visdo “moderna” de cidadania e de pais. Essa “moderni-
dade” tem como um de seus pilares, no plano das representagdes sociais,
a difusdo de um ethos empresarial para a sociedade.

A reforma empresarial da educagdo é base fundamental do projeto
capitalista educacional neoliberal conforme se observa no conjunto de
documentos organizados pelas agéncias econdémicas internacionais do
capital na década de 1990". Sob a égide do estreito lago entre os planos
econdmico e cultural, as politicas educacionais brasileiras sdo adequadas
em matéria de formac¢do de médo de obra em conformidade com os in-
teresses do empresariado. Com isso, trata de difundir concepgodes de ser
humano, trabalho, educagao e sociedade limitadas ao “projeto identifica-
torio” — como denomina Rummert (2000, p. 43). Esse projeto interessa
ao esquema reprodutivo do capital, pois se realiza, por meio dele, “uma
adequagdo entre o aparelho produtivo e a moralidade das massas popu-
lares” (Buci-Glucksman, 1980, p. 128).

Importa sublinhar que néo se trata de um processo nacional, nas-
cente das estruturas locais de poder, mas sim de um projeto mundial.
Suas teias estdo atreladas aos interesses do capitalismo internacional,
em consonancia com os interesses e poderes locais, e estdao estreitamen-
te relacionadas as demandas apresentadas nos ciclicos processos de cri-
se e necessidade de reestruturagio do capital. Desse modo, mantém in-

13. Dentre eles, a Declaragio Mundial Sobre Educagdo para Todos (1990) — BM, Unesco,
Unicef, PNUD; Educacion y Conocimiento: eje de la transformacién productiva con
equidade — Cepal, Orealc, Unesco; Relatdrio da Unesco para a comissdo Internacional sobre
Educagao para o Século XXI (Relatério Jacques Delors, amplamente difundido no Brasil).

77



tactas as bases centrais: lucro e controle produtivo, cultural e ideoldgico
da classe trabalhadora.

No Brasil, as orientagdes da Declaragdo Mundial de Educagdo para
Todos e dos demais documentos produzidos pelas agéncias internacio-
nais de sustenta¢ao do capitalismo no mundo garantem espago para a
penetracao impactante do empresariado na educagio publica. Nos anos
2000, conforme desvela Lamosa (2016, p. 153), as parcerias publico-pri-
vadas na educagdo brasileira e, sobretudo, a entrada de empresas nas
escolas publicas ganham consideravel impulso. Nesse mesmo periodo,
verificou-se um processo de difusdo de campanhas de Responsabilidade
Social Empresarial (RSE)".

Nesse contexto, grandes empresas voltam suas agdes para a drea da
educacgao a partir da criagdo de aparelhos de hegemonia estruturados em
torno da conquista de espago no cerne das politicas educacionais. A par-
tir disso, direcionam seus lastros para o interior da educagdo publica,
garantindo espago tanto para o lucro direto com comercializagdo de pro-
jetos e materiais didaticos quanto para a difusdo ideoldgica dos padroes
de existéncia e sociabilidade emergentes dessa nova fase do capitalismo
— uma fase que requer trabalhadores expropriados, flexiveis, polivalen-
tes, competitivos e empresarialmente enquadrados.

Demarca-se a estruturagdo do conceito de responsabilidade social
empresarial como uma importante estratégia que contribui para a con-
solidac¢do da insercao do ideario empresarial nas escolas publicas brasilei-
ras, com significativo impacto na realidade educacional rural, bem como
aatuagao direta das agéncias internacionais representativas dos interesses
do capitalismo internacional sob orientagdo neoliberal na América Lati-
na, dentre elas a Unesco, que, fundamentada no mote do desenvolvimen-
to sustentavel — estreitamente articulado a légica da RSE —, se silencia
quanto a atuagdo empresarial historicamente exploratdria e predatodria.
Além disso, utilizando termos proprios do ideario educacional capitalista
sob orientagdo neoliberal'®, aponta para a responsabilizagdo dos sujeitos

14. Mesmo contexto no qual a Assembleia Geral das Nagdes Unidas estabeleceu a “Década
da Educagio para o Desenvolvimento Sustentivel”, e em que os empresarios foram
convocados a participar da constru¢do de “um mundo sustentavel” (Lamosa, 2016, p. 153).

15. Conhecimentos, habilidades, valores e comportamentos. Trata-se de conceitos
estruturantes do principal documento de divulgagdo do projeto educacional neoliberal
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sociais pela transformagdo das condigdes socioambientais rumo ao con-
ceito ideologicamente forjado de “desenvolvimento sustentavel”'s.

A UNESCO visa a melhorar o acesso a educagio de qualidade para o
desenvolvimento sustentavel em todos os niveis e em todos os contextos
sociais, para transformar a sociedade, ao reorientar a educagéo e ajudar
as pessoas a desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e compor-
tamentos necessarios para o desenvolvimento sustentavel. Trata-se de
incluir questdes de desenvolvimento sustentdvel, como os riscos de de-
sastres naturais, a mudangca climdtica e a biodiversidade, no ensino e na
aprendizagem. Os individuos devem se tornar atores responsaveis que
resolvem desafios, respeitam a diversidade cultural e contribuem para a
criagdo de um mundo mais sustentavel (Unesco, [2019]).

Essa perspectiva educacional ndo adentra nas questdes estruturantes
que geram a desigualdade social e os impactos socioambientais provoca-
dos pelo préprio segmento empresarial que defende os principios da RSE.
A légica que sustenta os argumentos articulados entre o setor empresarial
e as agéncias internacionais representativas dos interesses do capital con-
tribui para a diminuigdo da intervengdo do Estado Politico e o fortaleci-
mento da penetra¢do das empresas no cerne das politicas publicas. Assim,
conclui-se que, “apesar da versao oficial, é possivel dizer que, mais do que
um conceito, o desenvolvimento sustentavel ¢ uma ideia-forga, expressao
do idedrio das classes dominantes” (Lamosa, 2016, p. 155).

nas politicas educacionais brasileiras a partir dos anos de 1990, a Declaragdo Mundial de
Educacéo para Todos.

16. Sobre o entendimento a respeito do “desenvolvimento sustentdvel”, inicialmente
interessa reconhecer que esse conceito integra o conjunto de ideias elaboradas de maneira
ideoldgica para a construgdo dos engodos que sustentam o ideario do capital. Dito isso,
ressalta-se que o capitalismo é um sistema de produ¢io e acumula¢io no qual ndo existe
limite para a exploragdo da natureza (incluindo a exploragdo do trabalho humano). Logo,
trata-se de um sistema que ndo comporta a existéncia de um modelo de desenvolvimento
sustentavel. Tal conceito é defendido no cerne do projeto empresarial, tanto sob a perspectiva
da consciéncia individual — direcionando para os individuos a responsabilidade pela
manuten¢do da sustentabilidade humana e velando o conjunto das mazelas geradas pela
superexploragao da natureza pelas grandes empresas — quanto pelo pregdo da ser, que no
maximo contribui para a construgdo de uma imagem positiva das empresas, verdadeiras
responsaveis pela destrui¢do socioambiental terrestre.
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Pode-se observar, a partir dessa mesma logica, que a materialidade
da reforma empresarial da educagdo brasileira é marcante no processo
de fortalecimento dos aparelhos hegemonicos do capitalismo agrario no
Brasil a partir do avango do agronegodcio. Ja nesse contexto, a educagdo
rural se apresenta como um elemento fundamental, antes mesmo do for-
talecimento da difusdao das campanhas de RSE na América Latina nos
anos 2000. Destaca-se, no inicio dos anos de 1990, a cria¢ao da Associa¢iao
Brasileira do Agronegécio (Abag), que reuniu diversos setores ligados a
produgdo agropecuaria, entidades patronais e grupos empresariais, bus-
cando a consolidagdo da hegemonia de uma frag¢ao da classe dominante
que representa os grandes proprietarios rurais'.

17. Uma condi¢do histérica, na qual da hegemonia ruralista na condug¢do das politicas
publicas brasileiras depende, em grande medida, do amparo significativo do poder
legislativo federal, cuja composi¢do é historicamente marcada por grandes produtores
rurais e seus herdeiros diretos. A recente vitoria da bancada ruralista, com a eleicio do
deputado/empresario/agropecuarista Arthur Lira (Partido Progressista-Alagoas), esclarece
a importancia do dominio da estrutura governamental para a manutengdo da hegemonia
burguesa empresarial agraria.

As recentes noticias veiculadas nos espagos mididticos alinhados com o projeto da
burguesia empresarial agraria atestam quanto as estratégias politicas e a unidade da Frente
Parlamentar da Agropecuaria (bancada ruralista): “O presidente Jair Bolsonaro organizou
um café da manha nesta 62 feira (22.jan.2021) com deputados da bancada do agronegdcio
na Cémara. Entre os principais assuntos discutidos no encontro estava a sucessdo na
Presidéncia da Camara. Deputados disseram para o presidente que apoiam Arthur Lira
(PP-AL), postulante preferido do mandatario. O encontro, que nido estava na agenda
oficial do presidente até a publicagdo desta reportagem, aconteceu no Paldcio da Alvorada.
‘Viemos declarar ao presidente Bolsonaro que a frente parlamentar, se ndo toda, mas a
grande maioria dos seus membros, esta alinhada nesse projeto na presidéncia da Camara’,
disse as jornalistas o vice-presidente da FPA (Frente Parlamentar da Agropecudria), Neri
Geller (PP-MT). Sem citar o nome de Lira, Geller afirmou que 80% dos ruralistas estdo
alinhados ao presidente e ao candidato dele na disputa pelo posto. [...] Em video gravado
pela deputada Bia Kicis (PSL-DF), que também participou do café, o deputado Nelson
Barbudo (PSL-MT) dizia a Bolsonaro: ‘Nds do Agro somos Arthur Lira, declarado, aberto
e, se Deus quiser, venceremos para poder tocar em frente os projetos’. Segundo a deputada,
21 congressistas participaram do encontro e todos apoiam Lira. A FPA conta com 241
deputados. O presidente Jair Bolsonaro disse em 11 de janeiro que ndo entendia o porqué de
alguns deputados ‘do campo’, isso ¢, da bancada ruralista apoiarem Baleia Rossi (MDB-SP)
na disputa pela presidéncia da Camara. ‘Nds nao podemos ter mais 2 anos pela frente com a
esquerda fazendo a pauta’, disse Bolsonaro a apoiadores. ‘Alguns parlamentares do campo,
em vez de apoiarem nosso candidato, estio apoiando outro candidato. Nao entendo. Temos
que ter unidade’, disse em frente ao Paldcio da Alvorada, antes de seguir para seu gabinete
no Paldcio do Planalto” (Fagundes, 2021).
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Pautada na légica da responsabilidade empresarial e ideologicamen-
te estruturada em torno do argumento segundo o qual o agronegdcio —
respondendo aos interesses sociais do pais — seria a Uinica op¢ao para a
producao de alimentos em larga escala, a fragao proprietaria empresarial
representativa dessa associagdo argumenta o seguinte:

Desde sua criagio em 1993, a Associagdo Brasileira do Agronegdcio
(ABAG) tem trabalhado para o fortalecimento da cadeia produtiva do
agronegocio. O Brasil, um dos maiores produtores de alimentos, fibras e
energia renovavel do mundo, tem um papel estratégico para a seguranca
alimentar e energética do planeta. Nossa vocagdo para o agronegdcio
cria um grande desafio: crescer de forma sustentavel, com prioridade ao
desenvolvimento econdmico, social e ambiental (Abag, 2020).

Contando com a representatividade de diferentes fragdes do capital,
a Abag desponta como importante instrumento no processo de formagao
de intelectuais organicos representantes dos interesses do capital no Bra-
sil. Ademais, apresenta em sua base, como desvelado por Lamosa (2016,
p. 108), agéncias financeiras (Banco do Brasil, Itat, Santander, Caixa
Econdmica, Banco Sicredi, Banco Rabobank, Banco Mundial e Bovespa);
empresas de fertilizantes e agrotdxicos; industrias; usinas; associagdes;
consultorias e um importante aparelho de hegemonia responsavel pela
difusdo ideoldgica do projeto do capital no Brasil, a Rede Globo.

A atuagdo desse aparelho de hegemonia na formagao de intelectuais
organicos representantes dos interesses do empresariado agrario no Bra-
sil é potente, considerando que

a ABAG se caracteriza pelo alto poder de formacao e difusdo de seus in-
teresses. O braco pedagégico desta representagdo é formado por organi-
zagles que se dividem entre as tarefas de formar intelectuais organicos da
classe e difundir a autoimagem do “agronegdcio” (Lamosa, 2016, p. 109).

Entretanto, importa demarcar que a atuagdo da sociedade politi-
ca, ou, de maneira mais especifica, do Estado Politico — entendido por
Mendonga (2014, p. 35) como “aparelhos governamentais incumbidos
da administragdo, da organiza¢ao dos grupos em confronto, também de-
nominado Estado-Governo” —, na condugao de politicas educacionais
sob a perspectiva dos “patroes” ndo nasce no terreno histérico de con-
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solidac¢do dos principios neoliberais enquanto foco central de orientagao
das politicas de produgio, desenvolvimento e educagdo voltadas para o
meio rural. No Brasil, ja no ano de 1918, atendendo aos interesses de
ordenagdo dos espagos rurais, destacam-se os patronatos agricolas, apre-
sentados como alternativa afinada aos interesses de fortalecimento dos
latifindios no Brasil.

Tais instituigdes seriam destinadas aos menores pobres das regides ru-
rais e aos do mundo urbano, desde que revelassem pendor para a agri-
cultura. Suas finalidades estavam associadas a garantia, em cada regido
agricola, de uma poderosa contribui¢do ao desenvolvimento agricola e,
ao mesmo tempo, a transformagido de criangas indigentes em cidaddos
prestimosos (Brasil, 2002, p. 10).

Observa-se, portanto, que o carater de controle e adequagao da clas-
se trabalhadora camponesa como principio fundamental das politicas
educacionais em estreito didlogo com os interesses produtivos da classe
social dominante nao se faz novo, mas histérico.

Nesse cenario, os patronatos agricolas e os aprendizados tornam-se
instrumentos indispensaveis para a instrumenta¢do do trabalhador ru-
ral. Definidos oficialmente como “educagdo agricola”, suas a¢des estao
relacionadas de maneira direta com a capacitagiao de jovens e adultos.
Isso estava em consondncia com os interesses produtivistas vigentes, que
eram sustentados enquanto politica de governo. Sublinha-se que essa
realidade foi instituida pelo entdo Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio (Maic) em articulagdo com a Sociedade Nacional de Agricul-
tura (SNA) — um aparelho de hegemonia estruturado a partir da articu-
lagdo entre diversos setores agrarios, “sobretudo aqueles ligados ao eixo
Nordeste/Sudeste/Sul, que desde fins do século XIX esbarravam em obs-
taculos concretos no mercado internacional” (Mendonga, 2007, p. 21).

Buscava-se solucionar o problema da mao de obra no campo e con-
trolar o éxodo rural enquanto os interesses dos grupos agrarios domi-
nantes eram atendidos.

Os Aprendizados se encarregavam de ministrar um curso regular com

dois anos de duragio, objetivando fornecer “a aprendizagem dos méto-
dos racionais do trato do solo, bem como nog¢des de higiene e criagdo
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animal, além de instru¢des para o uso de maquinas e implementos agri-
colas”. Paralelamente a tais no¢des, manteriam um curso de primeiras
letras, em teoria destinada a aprimorar a “qualificagdo técnica” de seu
publico-alvo: jovens entre 14 e 18 anos, comprovadamente filhos de pe-
quenos agricultores (Mendonga, 2007, p. 24).

Retoma-se, nesse ponto, a relagio entre a intervengdo do Estado Po-
litico, por meio da educa¢ao — na (con)formacio da classe trabalhadora
a partir de politicas que estabelecam em seu projeto politico-pedagdgico
limites dos interesses produtivistas que regem cada momento historico
—, e a importancia fundamental do processo de expropriacdo da classe
trabalhadora camponesa.

Destituidos dos meios de producio (incluindo a terra) e limitados
a venda de sua for¢a de trabalho, enquanto energia que produz o va-
lor apreendido pelo capital, jovens e adultos camponeses estao histori-
camente enredados em politicas educacionais pautadas pelos interesses
camalednicos de manutengao da ordem e do progresso do capital. Isso
ocorre tanto no contexto de instituicdo dos patronatos e aprendizados
quanto nas atuais estratégias de expansdo dos interesses empresariais no
cerne das politicas educacionais e diretamente na educagao publica.

Tal constatagdo faz emergir uma questao de fundo que nos inquie-
ta: a ressignificagdo das bandeiras de luta histéricas dos movimentos so-
ciais'® e a atuagdo das agéncias do capital sob um plano de penetragio

18. Diversas condigdes reais ilustram o que aqui é chamado de ressignificagdo das bandeiras
histéricas dos movimentos sociais, a exemplo:

a) O enfraquecimento da resisténcia popular diante das estratégias mutaveis do capital,
conformado a partir de articulagdes com estruturas governamentais alinhadas ao projeto
empresarial capitalista, cuja atuagdo assume a face do “capitalismo desenvolvimentista”
(Berringer, 2015). Governos ditos populares sdo constituidos por aliangas e acordos tanto
com a direita empresarial reformista contemporanea (de faces modernizadas) quanto com a
classicadireita oligdrquica ruralista. Ambas as vertentes politicas se mostram comprometidas
com o controle e a expropriacdo da classe trabalhadora em todos os sentidos possiveis —
inclusive por meio do avango da reforma empresarial da educagéo brasileira e do avan¢o do
agronegdcio por territorios fisicos e ideoldgicos.

b) Na esfera educacional, tem-se o enfraquecimento (e, por vezes, a supressdo) de principios
fundantes da educagdo do campo no processo de formagao de educadoras e educadores
camponeses. Essa condi¢do marca a atuagdo de gestdes de institui¢des federais de ensino
que, ao instituir a parceria com os movimentos sociais, desconsideram, na constru¢io das
experiéncias politico-pedagdgicas, fundamentos como: a garantia de ingresso exclusivo de
alunos camponeses nos cursos de educa¢ido do campo; a adogéo da alternancia dos tempos
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nas lutas e conquistas da classe trabalhadora. Nesse sentido, buscando
se aprofundar algumas “reflexdes relativas a estratégia politica, porque
creio que estamos em um momento de luta de classes mundial em que
¢ absolutamente fundamental retomarmos a preocupagdo da estratégia”
(Leher, 2018, p. 53), ousa-se trazer a tona alguns questionamentos. Em
primeiro lugar, quais os limites para o avango de projetos politicos arti-
culados a luta por outra hegemonia, a partir de aliangas com institui¢des
e fracoes de classe que apresentam um comprometimento organico com
o projeto hegemonico capitalista? Em segundo lugar, constituido espago
no cerne das politicas publicas para projetos nascidos das lutas e deman-
das da classe trabalhadora, quais mecanismos de controle do Estado Po-
litico — em articulagdo com o empresariado — serdo usados para frear o
carater popular emancipatdrio desses projetos?

Partindo da tarefa de retomar a preocupagdo da estratégia, Leher
(2018, p. 61) reforca a necessidade de o pensamento critico recuperar o
dialogo sobre as primeiras experiéncias sistematicas de educagdo popu-
lar, ou seja, de buscar a génese dos projetos educacionais da classe traba-
lhadora para pensar horizontes.

Sob esse prisma, demarca-se o interesse em resgatar os principios
fundamentais da constitui¢ao da educagdo do campo enquanto um pro-
jeto popular que, em sua origem, “assume a dimensao de pressao coletiva
por politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de embate entre dife-
rentes 16gicas de formulagdo e de implementagéo da politica educacional
brasileira” (Caldart, 2012, p. 261) — de disputa de espago na estrutura
das instdncias de governo do Estado Politico para projetos diretamente
articulados aos interesses da classe trabalhadora camponesa.

pedagégicos como principio fundamental, garantindo a aproximagio entre os contetdos
formativos e a realidade de vida e trabalho dos sujeitos em formagéo; a dissolugdo da relagao
trabalho-educagdo pautada no compromisso de transformacdo social e emancipagdo
da classe trabalhadora camponesa; os principios basilares que constituem a educagiao do
campo, assentados na pedagogia socialista, na pedagogia do oprimido e na pedagogia do
movimento; a organicidade como principio formativo, dentre outras questdes que nos
levariam a elaboragao de uma outra tese sobre o balan¢o da educagido do campo ao longo
dos ultimos dez anos.

¢) A construgdo de projetos de Educacgio de Jovens e Adultos voltados para a alfabetizacdo
aligeirada de trabalhadoras e trabalhadores camponeses, em parceria com governos
estaduais, que superam um dos principais compromissos pautados na génese da educagio
do campo para a EJA: a formagao escolar aliada ao profundo trabalho de formagéo politica.
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Dentre os questionamentos, destaca-se um central a este projeto de
pesquisa, ja assinalado anteriormente: Como se deu a formagao de inte-
lectuais orgéanicos da classe trabalhadora camponesa por meio de uma
politica de governo que, em sua génese, se articula a atuagdo dos movi-
mentos sociais do campo e sua mobilizagdo por um projeto de educagao
que, por sua vez, esta amparado em principios da educagdo popular de
carater emancipatdrio e vinculado a luta pela reforma agraria?

Ou, de maneira mais especifica, retomando a questdo central deste
trabalho de pesquisa: O processo de formacgao para o trabalho docente
em educagdo de jovens e adultos, desenvolvido por meio de uma politica
de governo nos projetos EJA Continuidade e Magistério I do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera/UFMA/MST/As-
sema), contribuiu para a formagdo dos intelectuais orginicos da classe
trabalhadora em uma perspectiva critico-emancipadora e de constru¢ao
de uma praxis docente de carater emancipador em EJA no campo?

Ressalta-se que a educagdo do campo nasce do compromisso em:

[...] trabalhar com a riqueza social e humana na diversidade de seus su-
jeitos: formas de trabalho, raizes e produgdes culturais, formas de luta,
de resisténcia, de organiza¢do, de compreensdo politica, de modo de
vida. Mas seu percurso assume a tensdo de reafirmar, no diverso que
¢ o patrimonio da humanidade, que se almeja a unidade no confronto
principal e na identidade da classe que objetiva superar, no campo e na
cidade, as relagdes sociais capitalistas (Caldart, 2012, p. 262).

Partindo dessas questdes, visando aprofundar a analise do real —
a partir do détour histdrico proposto por Kosik (2011) —, retoma-se a
analise do processo de construgdo da Articulagdo Nacional Por uma Edu-
cagdo do Campo", cujas bases estdo nas lutas dos movimentos sociais or-

19. Interessa ressaltar que, antes desse contexto de mobiliza¢do pelo projeto da educagio
do campo, na histdéria da educagio brasileira, diversos foram os movimentos de reagdo da
base popular a precariedade das politicas desenvolvidas pelos governos ao longo da histéria
e voltadas para a educagdo da classe trabalhadora rural. Dentre eles: as Escolas Familiares
Agricola (EFAs); as varias iniciativas no campo da alfabetizagdo de jovens e adultos como o
trabalho do Movimento de Educa¢io de Base (MEB) e do Movimento de Cultura Popular
(MCP); a preocupagio do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) com as escolas
dos reassentamentos; a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
pelas escolas de assentamento e acampamento e suas experiéncias na area de formacio de
professores e técnicos para a drea de produgao.
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ganizados e nas suas experiéncias educativas e escolares — antecedentes
decisivos para o avango de um projeto educativo de base popular.

Expressdo da decisiva atuagao do MST na mobilizagdo nacional em
torno do questionamento das contradi¢des historicas que se apresentam
na realidade educacional campesina — em didlogo com a questao agra-
ria e o projeto de reforma agraria —, o evento conta com a participagao
de educadoras e educadores das areas de assentamento do movimento
social, instituigdes universitarias e cientificas e organizagdes internacio-
nais®. A sistematiza¢ao dos debates desenvolvidos nesse evento compoe
o seu documento final: 0 Manifesto das Educadoras e dos Educadores da
Reforma Agraria ao Povo Brasileiro, no qual é possivel identificar algu-
mas das principais ideias-chave que orientardo a constru¢ao do projeto
da educagdo do campo:

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado esta o
projeto neoliberal, que destrdi a nagédo e aumenta a exclusio social. De
outro lado, hd a possibilidade de uma rebeldia organizada e da constru-
¢40 de um novo projeto. Como parte da classe trabalhadora de nosso
pais, precisamos tomar uma posi¢do. Por essa razio, nos manifestamos.
- Somos educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de acam-
pamentos e assentamentos de todo Brasil, e colocamos o nosso trabalho
a servico da luta pela Reforma Agraria e das transformagdes sociais;

- Manifestamos nossa profunda indignac¢do diante da miséria e das in-
justicas que estdo destruindo nosso pais, e compartilhamos o sonho da
construcdo de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil, um
projeto do povo brasileiro;

- Consideramos que acabar com o analfabetismo, além de um dever
do Estado, é uma questdo de honra. Por isso nos comprometemos com
esse trabalho;

- Exigimos, como trabalhadores e trabalhadoras da educacéo, respei-
to, valorizagdo profissional e condi¢cdes dignas de trabalho e formacio.
Queremos o direito de pensar e participar das decisdes sobre a politica
educacional (MST, 2010, p. 132-133).

20. Como o Unicef e a Unesco, cujo projeto, como ja analisado anteriormente, se aproxima
da trama politica em prol da expansao do projeto neoliberal capitalista de educagao para a
América Latina.
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Identifica-se o carater classista desse documento a partir da defini-
¢do da relagdo organica com um projeto popular de desenvolvimento,
campo e educagdo, articulado aos interesses da classe trabalhadora —
uma formulagdo que, por sua vez, nos remete ao compromisso de luta
por outra hegemonia.

No evento em questdo, e no documento final, nota-se que o debate
sobre a educagdo rural brasileira e a materialidade da EJA em territorios
rurais estiveram assentados na critica a precariedade da condi¢do edu-
cacional dos espacos rurais, para os quais, como afirma Caldart (2004a,
p. 57), sao historicamente elaboradas e difundidas “politicas educacio-
nais sob o paradigma rural que elegem o que lhe interessa como modelo
econdmico e cultura, sem incorporar as demandas apresentadas pela so-
ciedade”, bem como a materialidade dos problemas sociais e educacio-
nais que se apresentam nesses territdrios. Conforme analise de Oliveira e
Campos (2012, p. 238 — grifo das autoras):

A rebeldia como sentimento/luta pela emancipagio é um trago pedago-
gico de diversas populagdes campesinas, indigenas, caicaras, quilombo-
las, atingidas por barragens, de agricultores urbanos, que estio buscando
a educagdo a partir de uma perspectiva contra-hegemonica, conforme
Gramsci nos ensina. Foi exatamente isso que produziu a diferenciagao
entre a Educa¢do do Campo da histérica Educagdo Rural: o protagonis-
mo dos movimentos sociais do campo na negociagao de politicas educa-
cionais, postulando nova concepgido de educagdo que incluisse suas cos-
mologias, lutas, territorialidades, concepg¢des de natureza e familia, arte,
praticas de produg¢io, bem como a organizagio social, o trabalho [...].

Partindo de uma diferencia¢ao entre projetos, a analise critica da
educagio rural reconhece-a como expressao politica que representa o
proposito da educagdo escolar como “adaptacdo do homem ao produti-
vismo e a idealizacao de um mundo do trabalho urbano, tendo sido ele-
mento que contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos
do campo para se tornarem operarios nas cidades” (Oliveira; Campos,
2012, p. 238). A educagao do campo é debatida em eventos ao longo dos
anos de 1990 e 2005 e posta em pauta nos processos de luta campone-
sa. Foram realizadas conferéncias estaduais e nacionais intituladas “Por
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Uma Educagido Bésica do Campo”, tendo o MST como principal aparelho
de hegemonia diretamente articulado a classe trabalhadora camponesa.

Dentre esses eventos, destaca-se a I Conferéncia Nacional Por Uma
Educagdo Basica do Campo (CNEC), que ocorreu no processo de es-
truturacao das bases fundamentais do projeto da educagdo do campo.
Realizada no estado de Goias, no ano de 1998, a I CNEC foi organizada
e fomentada pela articulagdo MST/CNBB/Unicef/Unesco/UnB e apre-
senta, dentre os compromissos nos seus documentos finais, o desafio
de “vincular as praticas de Educagdo Basica do Campo com o processo
de constru¢ao de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional” (I
CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 23). Como resul-
tado do evento em questdo, as entidades e os sujeitos participantes re-
gistraram suas avaliagdes:

Esta Conferéncia nos mostrou que somente é possivel trabalhar por uma
Educagio Basica do Campo vinculada ao processo de construgao de um
Projeto Popular para o Brasil, que inclui necessariamente um novo pro-
jeto de desenvolvimento para o campo e a garantia de que todo o povo
tenha acesso a educagio.

A Educagdo do Campo tem um compromisso com a vida, com a luta e
com o movimento social que estd buscando construir um espago onde
possamos viver com dignidade.

A Escola, ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a interpre-
tar os processos educativos que acontecem fora dela e contribui para a
inser¢do de educadores/educadoras e educandas/educandos na transfor-
macio da realidade.

A Educagido do Campo precisa resgatar os valores do povo que se con-
trapdem ao individualismo, ao consumismo e demais valores que degra-
dam a sociedade em que vivemos.

A escola é um dos espagos para antecipar, pela vivéncia e pela corre-
¢do fraterna, as relacdes que cultivem a cooperagio, a solidariedade, o
sentido de justica e o zelo pela natureza (I CNEC, 1998, apud Arroyo;
Caldart; Molina, 2004, p. 161-164, grifo nosso).

Duas questdes nos instigam a reflexdo, dentre os argumentos que se
apresentam nos documentos desse evento no processo de constituicao
das bases sob as quais o projeto da educagao do campo foi fundamenta-
do. Em primeiro lugar, a demarcagdo do compromisso do nascente refe-
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rencial, com a transformagao social e a construgdo de um projeto popular
de campo, desenvolvimento e educagio. Nao se trata de um projeto edu-
cacional desarticulado da disputa por um projeto de sociedade.

Além desse carater popular do projeto da educagao do campo, arti-
culado a disputa por outro projeto de sociedade e desenvolvimento, no-
ta-se, no conjunto dos documentos finais da I Conferéncia, a auséncia
de uma critica direta ao modelo capitalista de exploragdo dos territdrios
rurais. Nos textos, o sistema capitalista nao é diretamente mencionado,
balizando as criticas sobre as contradi¢des que se apresentam.

Fala-se em um projeto popular alternativo e na possibilidade de uma
“correcao fraterna das relacoes™ e da necessidade de “vincular a Educacao
Basica do Campo ao processo de construgdo de um projeto popular de Bra-
sil”, sem que esse projeto seja claramente circunscrito em uma dimensao
anticapitalista ao longo da Carta de Compromissos e Desafios, que compde
o conjunto dos documentos finais do evento. Os termos socialismo, capital
ou capitalismo néo sao utilizados nesse documento nem na Declaragdo de
2002, elaborada pela Articulagdo Nacional Por uma Educagdo do Campo
— que também compde os documentos finais da I CNEC.

Esse aspecto nos leva a reconhecer que, dentre outras questoes, as
lacunas identificadas estariam relacionadas ao controle ideoldgico exer-
cido pelos aparelhos de hegemonia do capital na organizagdo dos eventos
e enquanto aparelhos que compunham a Articulagdo Nacional Por Uma
Educagao do Campo. Obviamente a presenca, nessa articulag¢ao, de agén-
cias comprometidas com a expansdo do projeto neoliberal de educagao
— que atenda diretamente aos interesses do desenvolvimento subordina-
do e dependente dos paises da latino-americanos — nao permitiria lon-
go alcance as pautas de resisténcia popular que questionassem de forma
aberta a politica do capital.

21.Seguindo a mesma linha de raciocinio desenvolvida sobre a inaliendvel incompatibilidade
entre o modelo de exploragéo capitalista e a construgdo de um projeto de desenvolvimento
sustentavel, lancamo-nos a reflexio sobre a possibilidade de “correcio fraterna das relagdes”
nos territorios rurais atravessados pela exploragdo sem limites do capital e pela violéncia
impressa por esse projeto de desenvolvimento, sem que esse seja enfrentado de modo aberto
por um projeto popular claramente anticapitalista. Assim como o ideal da sustentabilidade,
o ideal da fraternidade é inconcilidvel com um sistema de produgdo no qual nio existe
limite para exploragdo em nome da acumulacio privada da riqueza produzida.
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Sao questdes que trazemos a tona com o intuito de ampliar as and-
lises, perscrutar as entrelinhas da histéria e os silenciamentos pontuais,
bem como levantar um espago para a reflexao coletiva quanto aos desdo-
bramentos da alianga com organismos internacionais e fragdes de classe
articuladas organicamente @ manutengao da hegemonia do capital.

Problematiza-se essa questdo a fim de abrir veredas para reflexdes
sobre essa parceria pouco questionada, instituida em um periodo his-
térico marcado pelo avango significativo de atuagdo dessas agéncias na
condugao de eventos internacionais que construiram as estratégias de
avanco das reformas educacionais empresariais em conformidade com o
projeto neoliberal em ascensao para a América Latina. Além disso, elabo-
ravam documentos de orientagdo dessa reforma a serem adotados pelos
governos locais, a exemplo dos escritos produzidos na Conferéncia Mun-
dial de Educa¢ao para Todos em 1990; pela Cepal e na Orealc em 1992; e
no Relatdrio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre Educa¢ao
para o Século XXI em 1996.

Sobre o processo inicial de constru¢ao da educagdo do campo como
alternativa da classe trabalhadora camponesa para a conquista de espago
para a implementa¢do de um projeto articulado aos interesses de classe,
interessa destacar que o projeto da educagao do campo ¢ instituido atra-
vés do questionamento coletivo direto das condi¢des materiais reais que
se apresentam nos territorios rurais brasileiros e que, dentre os questio-
namentos iniciais, despontam algumas das principais contradi¢des his-
tdricas, indicadas no texto preparatério para a I Conferéncia, a saber:
campo e educagido rural desqualificados como espagos de prioridade para
politicas publicas e marcados por histdricos siléncios nas legislagoes na-
cionais; falta de infraestrutura necessaria e docentes com formagéo para
o trabalho pedagégico (¢ ali também que se concentra o maior nimero
de professores leigos); em muitos lugares, as escolas sdo atendidas por
professores/professoras com visdo de mundo urbano ou com visido de
agricultura patronal; falta de apoio a iniciativas de renovagao pedagégica;
curriculo e calendario escolar alheios a realidade do campo; existéncia
de milhdes de pessoas (em algumas dreas rurais chegam a 90%) que nao

90



tiveram nem mesmo o direito elementar de acesso a leitura e a escrita
(Fernandes; Cerioli; Caldart, 2004)>.

Diante desse quadro social, aponta-se para o reconhecimento dos
educadores enquanto sujeitos fundamentais da formulagdo pedagogica
e das transformagoes da escola, e da EJA, apresentada com o desafio de
“instrumentalizar/armar os trabalhadores para que eles possam estabe-
lecer ligagdes entre as varias areas do conhecimento e sua relagdo com a
luta de classes” (Aratjo, 2012, p. 257). Para tanto, “a escola deve assumir
o desafio de exigir e implementar programas de Educa¢do de Jovens e
Adultos, priorizando, no momento, as agdoes massivas de alfabetizagao”
(I CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004).

Essas orientagdes podem ser identificadas nos primeiros projetos de
educagao do campo desenvolvidos no estado do Maranhao, objetos cen-
trais de analise desta pesquisa: o I Projeto de Formagao de Educadores
e Educadoras da Reforma Agraria (I Projeto Magistério) — resultado da
parceria Pronera/UFMA/MST/Assema — e o Projeto de Educagao em
Areas de Assentamento e Reforma Agréria do Estado do Maranho: ver-
sao continuidade (32 e 4* séries na modalidade EJA — Projeto EJA Con-
tinuidade), cuja analise sera aprofundada posteriormente.

Por ora, interessa identificar as bases politico-ideoldgicas que funda-
mentam o projeto da educagdo do campo em sua génese e a demarcagao
de um processo de luta por outra hegemonia, que busca recuperar a 16-
gica defendida por Lenin e Gramsci, de constitui¢do de uma revolugdo
cultural, isto é, de acesso das grandes massas operarias e camponesas a
novos niveis de cultura. Um processo que, conforme analisado anterior-
mente a luz do pensamento de Gramsci, se da por dentro da prépria es-
trutura do Estado — aqui compreendido como expressdo da articulagdo
e do processo de luta instituido entre sociedade politica e sociedade civil,
sintese das relacdes sociais historicamente determinadas.

Reconhecendo o carater pedagégico da agao do Estado e a sua atua-
¢do direta na constru¢ao de consensos para a manutengao da hegemonia,
bem como a existéncia de distintos projetos de desenvolvimento, edu-
cacdo, educacgio rural e EJA, conclui-se que os anos de 1990 demarcam
um historico processo de disputa, de luta de classes, instituida a partir

22. Citagado indireta, pontos retirados do conjunto do texto preparatério paraa I Conferéncia
Por uma Educagdo Basica do Campo, de autoria de Fernandes; Cerioli; Caldart (2004).
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da importancia fundamental de controle da politica educacional voltada
para a classe trabalhadora camponesa no Brasil.

O projeto neoliberal avanga, articulado aos interesses do agronego-
cio, ao passo que a disputa por um projeto popular de educagdo, cons-
truido a partir da mobilizagdo da classe trabalhadora em reagdo a histo-
rica precariedade social e educacional da classe trabalhadora camponesa,
também avanga. Assim, o campo brasileiro constitui-se uma arena de
luta que nao se faz de maneira pura e asséptica, mas esta permeada de
contradigdes presentes em ambos os projetos em disputa. No contexto,
estdo em disputa politico-ideoldgica distintas concepg¢des de educagio,
EJA, educagao rural, alfabetizagao — cujas analises serao aprofundadas
no item que segue.

Antes de avangar nessas analises, sublinha-se, mais uma vez em dia-
logo com Leher (2018, p. 61), que, diante das histdricas contradigdes ge-
radas pela exploracao da classe trabalhadora pelo capital,

[...] nds temos que forjar um projeto politico e estratégico para que os
trabalhadores possam fazer luta de classes na educagio a altura, com
projetos objetivos, que tenham consisténcia tedrica e metodolédgica, mas
sobretudo, projetos que tenham o germe da perspectiva socialista.

A partir de um esfor¢o de analise estratégica, seguimos no reco-
nhecimento de contradi¢des internas ao processo de organizagao, luta
e elaboragdo do projeto da educa¢iao do campo. Desse modo, ¢ fulcral
evidenciar que na base desse projeto estdo: a. o movimento da classe tra-
balhadora como base fundamental; b. a problematiza¢ao da historia e
da materialidade real camponesa como terreno principal de analise; c.
a perspectiva de conquista de veredas para a emancipa¢do de classe e
transformagéo social como horizonte, estabelecidas dentro dos limites da
sociabilidade do capital.

No cerne desse projeto, importa reconhecer a demarcagao do carater
de disputa, de luta de classes, como nucleo central de atuagéo, de luta por
politicas publicas e por espago na estrutura governamental tanto para
politicas que atendam as reais necessidades da classe trabalhadora cam-
ponesa quanto para a atuagao dos aparelhos de hegemonia articulados a
sua luta no cerne dessas politicas. Nesse sentido, destacamos a reflexao
de Caldart (2008, p. 70):
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E importante ter presente que estd em questdo na Educac¢io do Campo,
pensada na triade campo-politica publica-educagio e desde seus vincu-
los sociais de origem, uma politica de educagio da classe trabalhadora
do campo, para a construgdo de um outro projeto de campo, de pais, e
que pelas circunstincias sociais objetivas de hoje, implica na formagéo
dos trabalhadores para as lutas anticapitalistas, necessarias a sua propria
sobrevivéncia: enquanto classe, mas também enquanto humanidade.
Formagédo que inclui a afirmagdo de novos protagonistas para pensar/
construir esta politica: os proprios trabalhadores do campo como sujei-
tos construtores de seu projeto de formacgdo. Ou seja, sdo os trabalha-
dores fundamentalmente que ndo podem perder a nogdo da triade e do
projeto mais amplo.

Nesses termos, sob uma perspectiva de projeto, ¢ estabelecida a im-
portancia da formagao de intelectuais organicos da classe trabalhadora,
capazes de atuar por meio do trabalho na disputa por hegemonia. A ana-
lise de Caldart imprime no projeto da educagdo do campo um carater de
resisténcia que ndo esta circunscrito no plano das subjetividades, dos re-
cortes a-histdricos ou das especificidades, mas sim do embate claro contra
o capitalismo. Para isso, prevé a disputa de espaco no cerne das estruturas
governamentais enquanto método essencial para o avango estratégico.

A luta por politicas, pela atuagao da classe trabalhadora organizada
enquanto sujeito que compode o Estado, a constru¢ao de um projeto de
educagdo articulado a luta por outra hegemonia de carater anticapitalista
e a formacao de intelectuais organicos da classe trabalhadora camponesa,
apresentados como base do projeto da educagdo do campo, sdo chaves
importantes para o exame do objeto central desta pesquisa. Interessa-nos
verificar, a partir da analise de projetos desenvolvidos por meio da arti-
culagdo Pronera/UFMA/MST/Assema, como se deu a formag¢ao peda-
gogica dos intelectuais organicos da classe trabalhadora. A partir disso,
instiga-nos averiguar a possibilidade de, a partir de uma politica gover-
namental, contribuir para a construgdo de uma praxis docente revolu-
ciondria no campo.

Para que se alcance o objetivo principal do estudo proposto, é neces-
sario investigar a historia, as contradi¢des e os projetos em disputa nos
territérios rurais, a fim de situar o objeto em um contexto sociopolitico
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real e concreto. Conforme as reflexdes de Marx em sua “Contribuicio a
Critica da Economia Politica” (2008, p. 239-274), no desenvolvimento de
estudos sobre os movimentos que se materializam no bojo da sociedade
capitalista, interessa compreender e investigar a realidade,

[...] partindo das categorias simples, perscrutando-as em relagdo com a
totalidade das determinagdes, ou seja, das relagdes diversas que interfe-
rem na materialidade destas categorias, poderemos chegar ao concreto
pensado, refletido, questionado.

Sob essa perspectiva, o exercicio de aprofundamento e aproxima-
¢do na empiria — orientado pelas tramas que se apresentam no proces-
so de desvelamento do real — apresenta a necessidade de compreensao
da questdo agraria, que circunscreve e define as condigdes e contradi-
¢Oes até aqui analisadas.

Logo, partindo da compreensao segundo a qual “quanto mais re-
montamos na histdria, melhor aparece o individuo, e, portanto, também
o individuo produtor, como dependente e fazendo parte de um todo
mais amplo” (Marx, 2008, p. 240), discute-se a condigdo material na qual
os sujeitos do campo em formagao nos projetos de educagdo do campo
centrais deste estudo estdo integrados.

1.3 Questao agraria e educagao rural no Maranhao:
o trabalho e a educagao de jovens e adultos camponeses

Como afirmado anteriormente, considera-se a “totalidade” uma ca-
tegoria tedrica fundamental para o desenvolvimento de estudos e pesqui-
sas em educagdo, por se considerar que “a realidade objetiva é um todo
coerente em que cada elemento estd, de uma maneira ou de outra, em re-
lagao com cada elemento, e, de outro lado, que essas relagoes formam, na
propria realidade objetiva, correlagdes concretas” (Lukacs, 1967, p. 240).

Sob esse prisma, nos parece imprescindivel refletir sobre a questao
agraria, a fim de desvelar as condigdes gerais pertinentes a problematica
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historica que constitui as relagdes de poder e luta relacionadas a terra no
Brasil e, de maneira mais detida, no estado do Maranhao.

Sem ousar assumir a tarefa de aprofundamento da tematica, objeti-
va-se circunscrever as condi¢des agrarias gerais, submersas no processo
de luta de classes, a fim de situar as experiéncias estudadas e os sujeitos
das experiéncias em um contexto agrario concreto. Isso possibilitara o
entendimento mais profundo das questdes analisadas e, por conseguinte,
situar as experiéncias dos Projetos EJA Continuidade e Magistério I em
um decurso histdrico que constitui e fundamenta as condigdes sociopo-
liticas vivenciadas a época do seu desenvolvimento.

Inicia-se essa tarefa demarcando a compreensao da categoria ques-
tao agraria em dois sentidos articulados entre si: enquanto problema his-
tdrico de construgdo dos territorios, bem como das relagdes de poder que
permeiam esse processo, e enquanto area de conhecimento que se dedica
“a investigar a natureza dos problemas relacionados ao uso, a posse e a
propriedade da terra” (Stedile, 2012, p. 639). Defende-se, também, que:

[...] @ questdo agraria é mais ampla do que muitas vezes se quer reco-
nhecer, visto articular um conjunto de for¢as em que a construgio do
territdrio capitalista do Brasil vem assumindo fei¢des de acordo com a
conveniéncia que se fazem hegeménicas ao longo do tempo (Paulino,
2012, p. 75).

Como se v&, o estudo sobre a questao agraria compreende uma série
de analises que tornam o tema amplo e complexo. Portanto, dentre as
questdes possiveis de serem analisadas, destaca-se como eixo central o
desvelamento das disputas por territérios rurais, compreendendo a sig-
nifica¢do de territdrio enquanto expressdo das relagoes de disputa esta-
belecidas histérica e socialmente. Situado na questdo agréria, o entendi-
mento de territdrio requer a construgdo de um amplo debate que envolve
a historica discussdo sobre campesinato, sua existéncia ou sua superagao.

Em discordancia com as referéncias tedricas que avaliam e justifi-
cam o fim do campesinato, demarca-se a filiagdo as correntes de pen-
samento que reconhecem a sua permanente existéncia e transformagao
ao longo da historia agraria brasileira, ressaltando a diversidade das for-
mas que o campesinato assume e admitindo que, a despeito do avango
no processo de expropriagao e proletarizagdo do trabalhador rural, esse
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trabalhador ainda se mantém, de maneira significativa, articulado aos
sistemas familiares de produgcao.

Esse reconhecimento requer a demarcagao das profundas diferencas
estruturais na organizagdo dos trabalhadores rurais campesinos nas dife-
rentes regides brasileiras. Em suas pesquisas sobre o campo maranhense,
desenvolvidas ao longo de vinte anos, Carneiro (2013, p. 24) desvela:

[...] apesar do cendrio adverso para a agricultura familiar, um dado que se
destaca quando analisamos a estrutura do emprego e da ocupagio da eco-
nomia maranhense, é o da importancia do trabalho agricola nio assala-
riado, que caracteriza a chamada agricultura camponesa ou familiar. [...]
os dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio (PNAD)
de 2009 mostram que o trabalho agricola ainda é o principal responsavel
pela ocupagio das pessoas menores de 10 anos no estado do Maranhio.

Considerando a poténcia do modo de produgao capitalista nos terri-
tdrios rurais — cuja politica de expansdo esta historicamente amparada
no processo violento de apropriagdo e controle dos territérios e de todos
os setores da produgdo —, a permanéncia do trabalho agricola camponés
no estado do Maranhéo, enquanto importante fonte para a reproducio
da classe trabalhadora dos territdrios rurais, tomados por projetos pro-
dutivos capitalistas grandiosos, refor¢a duas teses importantes.

Na primeira delas entende-se que, embora precarizado e enfra-
quecido, o campesinato resiste e caracteriza a condigdo basica para a
reprodugdo da vida em diversos territdrios rurais maranhenses. Nesses
territérios, o modelo de produgdo familiar camponés ainda se mantém
enquanto base fundamental para a reprodugao da classe trabalhadora ru-
ral no estado do Maranhio.

Essa constatagdo ndo se compromete em uniformizar as realidades
distintas do campo brasileiro, mas reconhece a permanéncia e a impor-
tancia da produgdo familiar camponesa nos territorios rurais investiga-
dos nesta pesquisa — seja por meio da empiria ou das pesquisas biblio-
graficas e documentais que apontam para a permanéncia significativa do
campesinato no Maranhao.

Nesse sentido, ha que se considerar a importancia da produgao fa-
miliar agricola nas areas de assentamento investigadas, nas quais os tra-
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balhadores rurais tornaram-se proprietarios de terras por meio dos pro-
cessos de reforma agraria.

Embora muitas familias contem com o envolvimento familiar em
outras frentes de trabalho — como expresso na realidade dos proprios
educadores egressos dos projetos, que assumiram os cargos de professo-
res nas escolas do campo —, os plantios do feijao, do arroz, do milho e da
mandioca constituem importante base para a sua sobrevivéncia.

Em segundo lugar, interessa afirmar que a luta de classes ndo ¢ uma
tese ultrapassada, vide os permanentes embates nos territérios campone-
ses entre os movimentos organizados da classe trabalhadora e o grande
projeto do capital. Sobre essa tese, importa demarcar a existéncia funda-
mental de movimentos populares de resisténcia da classe trabalhadora
camponesa, que se colocam em absoluta discordéncia com os projetos
capitalistas agroexportadores, estabelecendo a continuidade do processo
historico de luta de classes.

Entretanto, interessa destacar o enfraquecimento da resisténcia anti-
capitalista em movimentos sociais que, embora continuem fundamentais
para a luta camponesa, tiveram suas bandeiras de luta ativa enfraqueci-
das e incorporaram projetos que se alinham com a agenda neoliberal do
capital, como o caso do MST e sua orgénica articulagdo com o projeto do
Partido dos Trabalhadores e, no bojo dessa articulagdo, a aceitagao pas-
siva das pautas de didlogo com o grande capital, caracterizando a pratica
analisada na teoria gramsciana de consentimento ativo dos governados.

Entretanto, assim como as reflexdes desenvolvidas sobre classes so-
ciais — considerando a contribui¢ao dessa categoria de analise para o en-
tendimento das contradigdes socioecondmicas geradas pela exploracao
do capital — sdo permeadas de questdes que emergem a cada ponto da
historia, conferindo complexidade e movimento a sua representagio, o
reconhecimento do campesinato enquanto realidade ndo se d4 sem que
sejam consideradas as mudangas estruturais em sua constitui¢ao, con-
forme as complexas tramas que se tecem ao longo da histéria brasileira,
sendo pertinente destacar:

- As mudangas que ocorrem no ser agricultor familiar inserido no mer-

cado capitalista ndo rompem totalmente com a tradigdo camponesa, mas
permitem adaptar-se as exigéncias deste mercado;
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- O campesinato brasileiro tem caracteristicas particulares — em rela-
¢80 ao conceito classico de camponés — que sdo resultado do enfren-
tamento de situagdes proprias da historia social do pais e que servem
de fundamento a esse “patrimdnio sociocultural” com que deve adap-
tar-se as exigéncias e condicionamento da sociedade brasileira moderna
(Wanderley, 1996, p. 2).

Isso posto, o processo de inclusao for¢ada do campesinato na logi-
ca socioecondmica capitalista, que domina as relagdes de producao nos
territérios rurais — em dialogo com o conceito apresentado pela profes-
sora Virginia Fontes (2005), ja abordado neste trabalho -, nao define o
fim do campesinato; ao contrario, refor¢a sua capacidade de resisténcia
como ato de sobrevivéncia em meio a histérica condicao de subsuncéo
aos ditames hegemonicos.

Nesse bojo, reconhece-se a coexisténcia de duas logicas fundamen-
tais orientando a relagdo propriedade-terra-trabalho: propriedade capi-
talista/terra de exploragdo x propriedade camponesa/terra de trabalho.
Essas logicas estdo ocupadas por sujeitos diversos, articuladas a diferen-
tes projetos de desenvolvimento para o campo, que preveem distintos
projetos educacionais aos trabalhadores dos territérios rurais.

Entretanto, interessa demarcar que a existéncia dessas duas logicas
fundamentais ndo esgota o quadro das condigdes que envolvem o traba-
lho no bojo da questao agraria brasileira. Nesse sentido, interessa demar-
car que as contradi¢des estabelecidas a partir da logica de exploragao e
produgdo agroexportadora capitalista alcangam os diversos sujeitos des-
sa realidade, sejam eles trabalhadores assalariados, temporarios, migran-
tes etc., um contexto que, além do reconhecimento da reforma agraria
como uma bandeira de luta central e fundamental, envolve as distintas
pautas das lutas populares dentro dos diversos aparelhos de hegemonia
articulados a classe trabalhadora no campo.

Historicamente impactada pelo avango do projeto agricola do capital
— que expropria e explora por todas as vias possiveis o trabalhador rural
—, a classe trabalhadora camponesa resiste e tem significativa capacidade
de organizagdo. Sao os sujeitos reais das experiéncias educacionais in-
vestigadas nesta pesquisa: assentados da reforma agraria organizados em
movimentos sociais e sindicais; agricultores exclusivamente familiares;
agricultores familiares/trabalhadores assalariados temporarios que bus-
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cam sazonalmente trabalho em lavouras de cana-de-agtcar para comple-
mentar a insuficiente renda familiar; trabalhadoras extrativistas organi-
zadas em cooperativas, quilombolas e ribeirinhos.

Consideram-se também, no reconhecimento do sujeito trabalha-
dor camponés, os povos indigenas. Eles ndo estiveram integrados as
experiéncias dos Projetos EJA Continuidade e Magistério I do Pronera/
UFMA/MST/Assema, porém constituem a base historica de formacao
do campesinato brasileiro, assim como os povos africanos. Ambos os
grupos foram aprisionados, violentamente escravizados e, por meio dos
seus trabalhos forcados, criaram o valor para o projeto colonial europeu
e para a nascente burguesia latifundidria brasileira. Esses povos sao, por-
tanto, sujeitos reais da génese da questdo agraria brasileira.

Sobre a questao agraria brasileira em sua génese, importa destacar o
carater periférico e dependente da economia agraria colonial brasileira,
amparada nas praticas extrativistas e na monocultura, cuja efetivagao do
valor se deu por meio da saida definitiva da riqueza extraida ou produzi-
da em territorio nacional. Esse aspecto, por sua vez, reforca a importin-
cia do conhecimento histérico das estratégias de manutencao da hege-
monia do capital ao longo dos tempos, por reconhecermos, na condi¢ao
agraria contemporanea, a permanéncia da subsungado das estratégias de
exportagdo como principal fim da produgao agricola sob o agronegécio.
Isso ilustra a permanéncia da subordinagdo da economia agricola aos in-
teresses empresariais e refor¢a a no¢ao de continuum colonial.

Ao demonstrar a nogio de continuum colonial e a inversao cultural da
modernidade em colonialidade (=modernidade) como nucleos fundan-
tes das acbes das elites coloniais e suas atuais herdeiras que, por con-
trolar hegemonicamente o par Capital-Estado, permanecendo pondo
em pratica os projetos de ampliar seus dominios e riquezas com a apro-
priagéo, pela forga ou pelo convencimento, dos territdrios tradicionais
e da produ¢io material social realizada por todos os dominios da vida e
sob todas as formas, entendemos que podera fazer com que os povos e
comunidades tradicionais, principais vitimas desses projetos, reforcem
suas compreensdes de que os ataques de hoje, contra seus territdrios,
culturas, economias, politicas, contra seus corpos, derivam daquelas in-
vestidas, dos periodos “formais” de coldnia e império [...] e que ndo ces-
sardo sem a devida tomada de consciéncia de que nio se trata de um caso

99



isolado no espago e no tempo, mas de um projeto violento e continuo,
no continuum da histéria (Mendonga, 2019, p. 26-27).

Sob esse prisma, analisa-se a manuten¢do da hegemonia burguesa ao
longo da histdria brasileira — que busca garantir a continua exploragao
e acumula¢ao da riqueza socialmente produzida — como fim primordial
de toda e qualquer politica articulada ao projeto capitalista. Essa é uma
premissa observada nas diversas etapas de desenvolvimento da questdo
agraria nacional

Do projeto colonial aos impactos do processo de expansao das ativi-
dades industriais, favorecido pela crise mundial de 1930, passando pelos
nefastos efeitos do projeto de modernizagao conservadora da agricultura
brasileira e sua revolugao verde nos anos de 1960/1970%, chegando as es-
tratégias atuais articuladas ao processo de mundializagao do capital e as
novas aliangas burguesas empresariais que amparam as politicas do agro-
negocio, pode-se afirmar que se trata de um continuum de estratégias
que tem sua forma modificada ao longo da histdria. No entanto, mantém
como eixo central a garantia de manuten¢do da hegemonia capitalista
sob o controle e 0 monopolio da exploragao dos territorios rurais, em
funcdo dos interesses dominantes emergentes a cada trago da histdria.

Novamente, nao se trata de andlises vazias de concretude. Sua ex-
pressdo material encontra terreno ao analisarmos as contradi¢des ex-
pressas nos territorios rurais maranhenses. Observa-se que o Maranhio
¢ um receptaculo de diversos projetos agricolas com argumentos desen-
volvimentistas grandiosos. Todavia, continua entre os estados com os
menores indices de rendimento per capita médio e mediano do pais,

23. “A partir dos anos de 1960, com as mudangas introduzidas pela industrializagdo, a
base técnica da agricultura foi alterada decisivamente, com a incorpora¢ao de um pacote
tecnoldgico combinando o uso de maquinadrio, irrigacéo, fertilizante e defensivos quimicos,
além de assisténcia técnica e suporte financeiro publicos, com vistas a alcancar elevados
padrdes de produtividade. Em termos gerais, essa é a chamada modernizagao da agricultura
brasileira, cujos referenciais sio dados pelo conjunto de medidas mundialmente conhecido
como revolu¢do verde. Na pratica, a consolidaciao das relagdes capitalistas no campo
brasileiro reproduziu e aprofundou o legado de desigualdades sociais da época colonial.
Entretanto, com o refinamento do capital financeiro controlando a produgéo, configurou-
se uma modernizagdo altamente seletiva, concentradora, parcial e ambientalmente
desastrosa” (Silva, 2012, p. 18-19).
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conforme a sintese dos indicadores sociais do IBGE, referentes ao ano de
2019 (Brasil, 2020c¢).

Ajustados a esses dados, os grandes projetos de desenvolvimento
implantados no estado do Maranhao, ao contrario do discurso de gera-
¢do de renda e criagdo de emprego — ideologicamente afinado ao dis-
curso do projeto agrario do capital —, tém “atuado principalmente na
desterritorializagdo de comunidades camponesas e no agravamento de
situagdes conflitivas que se reproduzem em varias regides” (Rodrigues;
Gongalves, 2019, p. 7).

Trata-se de uma condi¢ao que possui tramas histéricas que nos re-
metem a diversos projetos ao longo da constituigdo da questdo agraria
maranhense e que expressam o decurso das contradigdes sociais que as-
solam os territdrios rurais nos quais foram desenvolvidos os primeiros
projetos de educagao do campo, por meio do Pronera no estado. A titulo
de exemplo, Itapecuru, Mearim e Pindaré foram trés das regionais nas
quais foram implementados os Projetos EJA Continuidade e Magistério
I em dreas de assentamento no final da década de 1990 e inicio dos anos
2000. Os estudos sobre a questdo agraria maranhense apontam essas re-
gides como as principais areas de ocupagao do grandioso e violento pro-
jeto de modernizagdo agraria conservadora do estado.

O Maranhao, a partir de 1950, torna-se centro de um processo mais ge-
ral de abertura de “frentes de expansdo agricola” que vdo ocupando o
Estado, a partir da regido do Itapecuru, em dire¢io a regido do Mearim,
até as “terras livres” da regido do Pindaré.

Pode-se dizer, entdo, que o processo de povoamento das regides de ocu-
pacdo mais recente dd-se numa situacdo de “disponibilidade de terras”
- como ¢ o caso do Pindaré - diferente do processo histérico de povoa-
mento das regides de ocupagdo mais antiga.

Verifica-se que este padrio de ocupagio estd sendo gradativamente limi-
tado pela apropriagdo privada das terras ja trabalhadas pelos campone-
ses. Esta apropriagdo tem sido realizada tanto por empresarios, pecuaris-
tas como por meros especuladores de terras.

Esse processo de ocupag¢io da terra pela propriedade privada ndo tem
ocorrido pacificamente. Num primeiro momento sdo os conflitos roga x
gado que agudizam a regido do Mearim entre os anos 50/60 e do Pindaré
entre os anos 60/70, estendendo-se para a Amazonia, 8 medida que a apro-
priacdo da terra pelo capital avanca significativamente, (Luna, 1984, p. 5).
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O projeto de expansdo e modernizagdo do modo de produgao capi-
talista teve, na realidade agraria maranhense, o forte amparo juridico da
Lei de Terras n° 2.979/69 — conhecida no estado do Maranhao como Lei
Sarney de Terras*’. Trata-se de uma significativa estratégia de desterrito-
rializagdo, por meio da qual o Estado Politico, em suas articulagdes com
os interesses da elite politico-econdmica maranhense e do empresariado
nacional e internacional, implantou uma grandiosa a¢ao de loteamento
do estado, com o intento de atrair grandes empresas agropecuarias atra-
vés de acordos de compra e venda de terras sem concorréncia publica,
sem controle formal, a custos insignificantes e fortemente marcada pela
pratica da grilagem.

No contexto da ditadura empresarial-militar®, a implantacdo do
projeto fundidrio orientado pela Lei de Terras de 1969, com o objetivo de
controlar a ocupagdo das terras pelas empresas atraidas pelo lema de mo-
dernizag¢ao da agricultura maranhense, empreendeu a institucionalizagdo
das Delegacias da Terra. Tais institui¢des atuaram por meio da repressao
direta, a fim de garantir a ocupagio das “terras livres” pelo empresaria-
do. Esse grupo arregimentou o direito a posse dos territorios, ocupados
pelos trabalhadores camponeses, agricultores, ribeirinhos, extrativistas,
indigenas e quilombolas. Isso, por sua vez, intensificou significativamen-
te o aumento dos conflitos agrarios no estado do Maranhao, quando “os
contornos proprios e especificos da questao agraria maranhense foram
insuflados, acelerando e legitimando a grilagem, a violéncia no campo e
a concentragdo fundidria” (Neto, 2019, p. 4). Nesse sentido:

A atuagdo do Estado no Maranhio deve ser compreendida dentro do
contexto da politica de seguranga nacional que se materializa como ma-
nifestacdo do movimento do capital em busca por condi¢des de repro-
dugio (valorizagdo). Deste modo, a politica fundidria no Maranhio teve
como propdsito entregar terras ao capital (Santos; Tavares, 2016, p. 6).

24. Editada pelo governo estadual de José Sarney e promulgada pelo seu sucessor, Pedro
Neiva de Santana.

25. Assim identificado o governo instituido por meio do golpe de 1964, que duraria 25 anos,
formalmente representado pelo poder militar e organicamente articulado com os poderes
empresariais nacionais e internacionais.
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A expropriagao dos trabalhadores rurais, além de garantir a dispo-
nibilizagdo das terras para o avango do projeto agrario modernizador,
disponibiliza significativo contingente de méao de obra barata, a ser ar-
regimentada pela nova logica produtiva. O caminho contrario, também
marcante na definicdo da questao agraria maranhense nesse periodo his-
tdrico, caracterizou a intensificagdo das migragdes do campo para a cida-
de, bem como migragdes dentro dos préprios territérios maranhenses.

Analisando o Maranhdo a partir da “ldgica perversa da distribui-
¢do funcional do modo de producao capitalista”, Rodrigues (2020, p.
155) desvela:

A produgdo de um espago subalternizado no Maranhdo a partir da re-
produgio da pobreza serve de um lado a liberagdo de mao de obra pelo
processo de acumulagdo primitiva do capital, e, de outro, lado, serve
também a mobilizagdo de médo de obra pelo capital, tornando-a dispo-
nivel para a sua reprodu¢io nos varios pontos do territério nacional,
sobretudo em areas rurais do estado.

O severo processo de avango das estratégias modernizadoras da
exploragdo agropecudria nos territorios maranhenses foi atravessado
pela expropriagao ou pela incorporagdo dos camponeses a regimes pa-
tronais de trabalho, marcados pelo controle e pela exploragdo do traba-
lho das familias agricultoras®. Diante disso, foi inevitavel o agravamento
dos conflitos agrarios e, com isso, a mobilizagdo politica dos trabalhado-
res camponeses diante dos impactos sofridos nesse contexto.

Soma-se a essa conjuntura a atuagdo da Unido dos Lavradores e Tra-
balhadores Agricolas do Brasil (Ultab), fundada no ano de 1954, e sua
significativa contribui¢do para a organizagdo dos movimentos de asso-
ciagdes de trabalhadores agricolas nos diversos estados brasileiros, bem
como a importante atuagdo das Ligas Camponesas nos territdrios rurais
brasileiros a partir do ano de 1955 — embora essa ultima nao tenha sig-

26. “A redefini¢do do controle da terra por grandes e médios empresarios nao se deu de
maneira homogénea no Maranhdo, onde muitos territorios nao foram redefinidos a custa
da expulsao dos seus antigos moradores, que continuavam a viver e produzir na regido,
subordinados a antigos e novos patrdes através de diversos mecanismos de exagéo da renda
e de controle politico” (Carneiro, 2013, p. 66).

27. Francisco Julido, em seu texto “O que sdo as Ligas Camponesas?” (1962 apud Welch,
2009, p. 271), afirma que, em 1955, surge a Sociedade Agricola e Pecudria dos Plantadores de
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nificativa inser¢ao nos processos de organizagdo da classe trabalhadora
camponesa no estado do Maranhao.

Nesse periodo, os espagos de mobiliza¢ao camponesa foram fortale-
cidos. A exemplo disso, destaca-se o I Congresso Nacional de Lavradores
e Trabalhadores Agricolas, que reuniu, na cidade de Belo Horizonte, no
ano de 1961, representantes da Ultab, das Ligas Camponesas e do Movi-
mento de Agricultores Sem Terra (Master) sob a defesa de uma “radical
transformagédo da estrutura agraria do pais, com a liquidagdo do mono-
polio da terra exercido pelos latifundiarios e substitui¢ao da propriedade
monopolista da terra pela propriedade camponesa” (Wagner, 1981, p.
54). Enquanto isso, o poder hegemonico agrario, constituido pela atua-
¢ao direta da articulagdo Sociedade Civil/Estado + Estado Politico/Go-
verno, atuava na elaboracao de politicas educacionais que contribuissem
para o controle dos impetos revolucionarios e para a (con)formagdo da
classe trabalhadora camponesa, consoante aos interesses do projeto capi-
talista para o campo brasileiro.

No decurso do movimento de organiza¢ao popular camponesa, a
reforma agraria desponta como uma pauta central, cujo entendimento,
na perspectiva de organizagdo da luta popular, é analisado pela teoria
gramsciana, segundo a qual,

Seria necessario promover uma reforma agraria (com a aboli¢do da renda
da terra como renda de uma classe néo trabalhadora e sua incorporagéo
ao organismo produtivo, como poupangca coletiva destinada a recons-
trucao e a ulteriores progressos) (Gramsci apud Bernardi, 2017, p. 664).

Pernambuco, mais tarde chamada de “Ligas Camponesas da Galileia” e denominada “Liga-
mae” pelo escritor. Sobre a atuagdo das Ligas Camponesas brasileiras, adverte que se tratava
de “um trabalho de agita¢do nos campos de Pernambuco, que se alastrou, tempos depois,
pelo resto do pais e fora mesmo de nossas fronteiras, o tnico titulo que desejamos alcangar
no fim dessa jornada, era o de simples agitador social, no sentido de colocar diante do povo
o problema fundamental para o debate franco e o encontro da soluc¢do justa”. Existia, para
as Ligas — enquanto associagdes de trabalhadores camponeses organizados e mobilizados
—, um projeto agrario, sobre o qual Julido esclarece: “Chamamos a atengdo daqueles que
se preocupam, desde logo, em indagar-nos se temos um projeto elaborado sobre a reforma
agraria, no Brasil, para [nossos planos] em que se encontram as linhas mestras de uma lei
de reforma agraria capaz de atender as aspiragdes e necessidades do nosso campesinato. O
projeto existe, mas s6 a revolugéo social pode fazer vinga-lo”.
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Tal concepgao esta presente entre as pautas reivindicatérias e iden-
tificada nos textos organizativos dos movimentos sociais camponeses no
Maranhao. A necessidade de “levantamento e distribui¢ao das terras de-
volutas do Estado e Reforma da Lei de Terra do Estado do Maranhao” é
pauta ladeada a demanda popular por “alfabetizacdo do homem do cam-
po” (Wagner, 1981, p. 31).

Nesse mesmo contexto, alinhada aos projetos de modernizagao da
agricultura — que se alastravam em esfera nacional —, a educagao rural
esteve marcada por acordos que subordinavam as politicas de formacao
da classe trabalhadora camponesa aos interesses hegemonicos. Dentre
essas politicas educacionais, constituidas por meio de parcerias interna-
cionais, destaca-se a atuacdo da Comissdo Brasileiro-Americana de Edu-
cagdo das Populagdes Rurais (CBAR), criada em 1945 e mantendo-se nos
anos de 1960 e 1970. Esse exemplo faz parte de um contexto mais amplo:

A abertura do Brasil, na década de 50, a interferéncia internacional
nas questdes educacionais rurais caracteriza, também, uma forte evi-
déncia que esclarece as contradi¢bes impostas a realidade educacional
camponesa. Quando, em conformidade com a politica externa norte-
-americana, foi criada a Comissdo Brasileiro-Americana de Educagio
das Populagdes Rurais, a CBAR, cujas implica¢des iam além do carater
descontextualizado das propostas pedagdgicas ao processo de controle
ideologico a evitar possiveis reagdes.

O controle ideoldgico, a vinculagido da economia nacional aos grupos e
empresas multinacionais e a dependéncia diplomética do Brasil em re-
lagdo aos Estados Unidos, foram algumas das consequéncias da adogdo
dos projetos educacionais desenvolvidos sob os pilares de um modelo
de educagio e de organizagdo socioprodutivo, cujos principios remon-
tavam aqueles que fundamentaram as agdes educacionais do periodo
colonial e imperial (Teixeira, 2011, p. 35-36).

Pode-se dizer que parcerias internacionais de cunho disciplina-
dor e (con)formador da classe trabalhadora rural tém suas raizes assen-
tadas no projeto colonizador portugués, cuja génese foi a educagao jesui-
tica. Portanto, a CBAR de 1945 representa um ponto na longa linha do
tempo de subsungdo das estratégias educacionais comprometidas com a
formagdo para o controle e o consenso dos trabalhadores camponeses.
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Analisando o territério rural no contexto de expansido do capitalis-
mo urbano, periodo no qual, conforme Silva (2012, p. 16), “o mundo
rural, antes determinante dos interesses dominantes da sociedade, passa
a ser sinonimo de lugar do atraso”. Esse mesmo autor desvela:

O desenvolvimento dos meios de comunicagdo de massa exerceu papel
decisivo na difusio de habitos e estilos de vida relacionados ao consumo
dos bens industrializados. A midia e o sistema educacional, correspon-
dendo aos requisitos do momento histérico, deram suas contribui¢oes
para a formagdo de uma subjetividade urbanizada, segundo a qual valo-
res, usos e costumes relacionados a vida do campo deveriam ser modi-
ticados por representarem um mundo arcaico, a ser deixado para tras.
Reforcavam-se preconceitos e representagdes pejorativas do trabalho
bragal, oriundos de uma heranga elitista, escravocrata e conservadora
que até hoje marca a nossa sociedade colonizada.

Dentre as politicas educacionais articuladas ao projeto de moderni-
zagdo da agricultura brasileira, comprometidas com a redengdo dos tra-
balhadores camponeses aos preceitos que conformariam o “novo traba-
lhador” necessario ao projeto do capital para os territorios rurais, estava a
Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER). Criada no ano de 1952,
com o apoio da Unesco e subordinada ao Departamento de Educa¢ao do
MEC, “propunha educagdo fundamental para a recuperacao total do ho-
mem rural e reformas da estrutura agraria; com agdo regida pelo objetivo
de substituir uma cultura por outra, mediante educagio de base, instru-
mento de aculturagdo de populagdes” (Calazans; Castro; Silva, 1981 apud
Ribeiro, 2010, p. 168)%.

Nesse interim, o projeto de modernizagao dos territorios rurais, ar-
ticulado a modernizagao da agricultura e a necessidade de controle po-
litico-ideoldgico da classe trabalhadora camponesa, sofre determinante
influéncia de acordos firmados entre os governos brasileiro e norte-ame-
ricano com vistas a educagdo rural. Tais influéncias sao materializadas
por meio da implementagao de programas que denotam ao continuum
colonial nos processos de formacdo desenvolvidos. A esse respeito:

28. CALAZANS, Julieta; CASTRO, Luis Felipe; SILVA, Hélio. Questdes e contradigdes da
educagdo rural no Brasil. Tragos de uma trajetéria. In: THERRIEN, Jacques; DAMASCENO,
Maria. Educagio e escola no campo. Campinas: Papirus, 1993.
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A Comissao Brasileiro-Americana de Educa¢ido das Populagdes Rurais
(CBAR), criada em 1945 por acordo entre o Ministério da Agricultura
e a Divisdo de Educag¢éo do Institute of Inter-American Affairs, cuja
atuacdo se daria através 1) da difusdo de um tripé institucional composto
por Clubes Agricolas; Centros de Treinamento e Semanas Ruralistas;
2) do Curso “Escola para o Brasil Rural”, promovido em 1949 pelo
acordo entre o INEP e o governo americano e 3) da Campanha Nacional
de Educagdo Rural (CNER), inaugurada em 1952 no contexto do flo-
rescimento do “nacional desenvolvimentismo” brasileiro, objetivando
“preparar técnicos” capazes de atender as necessidades da educagio de
base, agora “relida” como aquela destinada a adolescentes e adultos sem
acesso prévio a escola e cujo desdobramento foi a criacdo do Servigo
Social Rural, sob a alcada do Ministério da Agricultura (Mendonga,
2007, p. 51, grifo da autora).

Tais agdes, que se estenderam dos anos 1940 a 1970, caracterizam a
educagao rural no periodo de materializagdo dos projetos de moderni-
zagdo do campo maranhense. A partir disso, a questao agraria é marca-
da, grosso modo: a. pelo avango da pecudria e da agricultura capitalistas
no sul do estado do Maranhéo, com a chegada dos “Gatchos no Sertao”
nos anos de 1950 (Andrade, 1981), cujos projetos agropecudarios perma-
necem consistentes até os dias atuais, sob os preceitos do agronegocio;
b. pela abertura dos territérios rurais para grandes projetos agricolas
por meio da massificagdo da politica fundidria empresarial promovida
pela Lei de Terras de 1969, com a ocupa¢ao da Amazdnia legal ma-
ranhense por grandes empresarios do setor agropecudrio; ¢. por uma
intensa movimentacao dos poderes governamentais na garantia de in-
fraestrutura para o avan¢o dos grandes projetos de exploragdo agroin-
dustrial e mineradora — com destaque para o, entdo nascente, Progra-
ma Grande Carajas (PGC)*, cujos impactos remetem ao ano de 1979,

29. Programa Grande Carajas compreende um sistema integrado que inclui: a mineracgéo
em Carajas-PA, o transporte pela ferrovia de Carajas-PA a Sdo Luis-MA, contando
com o Porto da Madeira em Sdo Luis-MA (uma das maiores instalagdes portudrias do
Brasil) e com instalagdes administrativas, operacionais e de manutencio localizadas na
capital maranhense. Amparado por uma intensa movimentaciao politica e estruturado
juridicamente por inumeros decretos que o regulamentam, apds a legalizacao do PGE pelo
governo empresarial-militar, foram institucionalizados os saques e a expropriagao dos
territdrios tradicionais da Amazonia Ocidental e a exploragdo maxima da forca de trabalho
(Mendonga, 2019).
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com o inicio da invasao dos territdrios ocupados pelos camponeses para
a construgdo da Estrada de Ferro Carajas (EFC); d. em decorréncia da
politica modernizadora e das nefastas consequéncias nas condi¢des de
vida e trabalho campesinos, esse periodo ¢ marcado pelo agravamento
dos conflitos agrarios e pelo avan¢o dos movimentos de organizagao da
classe trabalhadora camponesa.

Nesse decurso historico, foram desenvolvidas politicas de Educagido
de Jovens e Adultos diretamente articuladas aos interesses ruralistas he-
gemonicos. Elas eram amparadas pelos interesses de ordenagao social e
controle dos impetos advindos da reagdo da classe trabalhadora diante
das mazelas geradas pelos projetos de modernizagao da sociedade. Den-
tre as politicas, parece-nos imprescindivel destacar a Campanha de Edu-
cacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que se estendeu entre os anos
de 1947 e 1963. Os objetivos dessa iniciativa previam um processo educa-
cional que possibilitasse a redenc¢ao dos sujeitos da formagao aos codigos
da modernidade que finalmente os levassem ao:

1. desenvolvimento do pensamento e dos meios de relacionamento
(ler e escrever, falar e ouvir, calcular); 2. desenvolvimento profissional
(agricultura, trabalhos caseiros, edificagdo, formagéo técnica e comercial
necessaria ao progresso econdmico); 3. desenvolvimento de habilidades
domésticas (preparagdo de comida, cuidado das criangas e enfermos);
4. desenvolvimento de meios de expressao da propria personalidade em
artes e oficios; 5. desenvolvimento sanitario por meio da higiene pessoal
e coletiva; 6. conhecimento e compreensdo do ambiente fisico e dos pro-
cessos naturais (elementos cientifico-praticos); 7. conhecimento e com-
preensdo do ambiente humano (organizagdo economica e social, leis e
governos); 8. conhecimento das outras partes do mundo e dos povos que
nelas habitam; 9. conhecimento de qualidades que capacitam o homem a
viver no mundo moderno, como o sdo o ponto de vista pessoal e a inicia-
tiva, o triunfo sobre o medo e a supersti¢do, a simpatia e a compreensédo
para com as opinides diferentes; 10. desenvolvimento moral e espiritual;
fé nos ideais éticos e aquisi¢ao do habito de proceder de acordo com
eles, com a obrigagdo de submeter a exame as formas de condutas tradi-
cionais e de modificd-las segundo o requeiram as novas circunstancias
(Beisiegel, 2004, p. 91-92).
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Em sintese, a CEAA esteve amparada no principio do “atraso cul-
tural” nacional, propondo a inser¢ao da classe trabalhadora no projeto
de modernizagdo através da “recuperacdo da populagdo analfabeta que
ficara a margem do processo de desenvolvimento do pais” (Paiva, 2015,
p- 208). Essa proposta se concretizaria por meio de processos formativos
que garantissem a sua “domesticagdo” e adequagdo as condutas necessa-
rias ao projeto de modernizagdo conservadora do pais. Sublinha-se que
as analises de Beisiegel apresentadas se referem aos principios apontados
pela Unesco no ano de 1949, que, conforme Favero e Freitas (2011, p. 4),
estiveram dentre as influéncias que materializaram o conceito de educa-
¢do responsavel por orientar a campanha de 1947.

Observa-se, portanto, que a CEAA nao foi uma campanha nacional
isolada. Pelo contrario, ela foi, conforme desvela Mendonga (2007, p. 52,
grifo da autora),

[...] dotada de orientagdo eminentemente ruralista, definida a partir do
Seminario Interamericano realizado em Caracas, tendo por lastro ope-
racional uma rede de Missdes Rurais que percorriam o interior, nio so-
mente alfabetizando com o mesmo material didatico utilizado na édrea
urbana, como também difundindo a nova nog¢io de “desenvolvimento
comunitdrio”, com objetivos politicos evidentes. Segundo o Ministro da
Agricultura Clemente Mariani, as missdes visavam “combater o margi-
nalismo, educar os adultos, antes de tudo para que o pais possa ser mais
coeso e solidario”.

Dentre as questdes sociais consideradas marginais a serem contro-
ladas pelas politicas ruralistas de EJA — de maneira que essas contri-
buissem com a garantia do “coeso e solidario” projeto de desenvolvi-
mento agrario do capital, permitindo a classe social dirigente, conforme
aponta a teoria gramsciana, a dominagao de dois modos: “dirigente”
e “dominante” —, destaca-se, a exemplo do que ocorria no estado do
Maranhao, o aprofundamento da mobilizagdo politica dos camponeses.
Esse processo foi marcado pela criagdo de inimeras Associagoes de La-
vradores e Trabalhadores Agricolas em diversas regides do estado, em
reagdo ao crescente e violento processo de expropriacao e/ou explora-
¢do da populagdo campesina.
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Denominados agregados ou posseiros (Carneiro, 2013, p. 68), gran-
de parte dos camponeses vivia e trabalhava nos territérios maranhenses
em regime de patronagem®, cujo trabalho nas propriedades de negécios
dos patroes dependia do pagamento do foro, da renda da terra®'. As pro-
priedades eram garantidas pelo aparato legal que permitia e incentivava
o0 acesso do empresariado a terra, geralmente fixada por meio da grila-
gem e/ou de acordos estabelecidos entre os poderes locais. O pagamento
da renda, por sua vez, era estabelecido de acordo com os interesses 0s-
cilantes do proprietario/negociante. Desse modo, observa-se um tipo de
relagdo de trabalho em que

[...] os patrdes se acham diante de uma conjuntura na qual os recur-
sos a serem acessados ndo sdo fixos, de forma que o fraco e o poderoso
podem jogar para a obten¢do da méxima vantagem, em que ambos, ou
apenas um dos participantes da relagido pode ter estratégias alternati-
vas para desprezar suas ligagdes de patronagem (Walterbury, 1997 apud
Carneiro, 2013, p. 73)*

No contexto de acirramento dos conflitos envolvendo posse, pro-
priedade e relagdes de trabalho, deu-se o fortalecimento das associagdes
dos trabalhadores. Na mesma conjuntura — mais precisamente no ano
de 1956 —, foi realizada a Conferéncia Estadual para Estudos de Reforma
Agraria, na qual foi decretada a funda¢ao da Associa¢ao dos Trabalhado-
res Agricolas do Maranhdo (Atam), vinculada a Ultab. De acordo com
Wagner (1981, p. 17), a partir dela assumia-se a tarefa de “ampliar as As-

30. A referéncia ao passado vivido no periodo em questdo nio define o fim das condigdes
de trabalho estabelecidas por meio de relagdes de patronagem, apenas delimitam no texto a
vigéncia da realidade a época.

31. De acordo com Paulino (2012, p. 41), a renda da terra aparece como um componente
distinto no modo capitalista de producio, pois, diferente de todos os outros meios de
produgdo, os quais sdo criados a partir do trabalho, deriva da terra, que é um bem natural
e ndo pressupde trabalho acumulado. Porém, o fato de estar apropriada privadamente
implica o pagamento de renda aos proprietarios, para que entre em disponibilidade para
as atividades produtivas. Ou seja, o estatuto da propriedade privada da terra garante aos
proprietarios disporem desse bem natural de acordo com suas conveniéncias. A renda é um
tributo pago a esses proprietdrios para que a terra, tal qual os demais meios de produgio,
seja posta a produzir.

32. WALTERBURY, Jonh. Attempt top ut patrons and clientes in their place. In: Patrons
and clientes in Mediterranean Societies. London, Duckworth, 1977.
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sociagdes por todos os recantos do Estado e coordenar diferentes lutas”.
O autor também afirma o seguinte:

O movimento dos trabalhadores rurais no interior do Maranhio reves-
tiu-se de grande complexidade representando para os lavradores um
ideal de autonomia [...]. Este ideal de autonomia manifestou-se em algu-
mas regides através de tentativas de construir cooperativas, que organi-
zassem a entrada da produgéo de arroz na esfera da circulagio, em outras,
no plano das organiza¢des que visavam assegurar o controle dos meios de
produgdo. Varias outras iniciativas das Associagdes revelavam a disposi-
¢do0 de independéncia do Estado e das demais agéncias externas: A Unido
dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas de Capinzal (ULTAC), de-
cidiu abrir uma escola de alfabetizagdo para os filhos dos associados; A
Associagdo de Defesa dos Lavradores e Agricultores do 3° Distrito de
Caxias, criou no povoado de Olho D’Agua Séco uma escola para os pré-
prios lavradores. Outras associagdes passaram a estimular as formas de
ajuda mutua, reparando estradas e pogos. A ULTAC juntamente com di-
versas associagdes partiu para construir sua sede prépria alegando que as
reunides nao podiam continuar debaixo das arvores ou no mato e que as
elei¢cdes e assembleias ndo podiam continuar sendo realizadas na residén-
cia dos préprios membros da diretoria. Estas promogoes fortaleceram as
Associagdes no plano municipal tornando-as uma for¢a importante na
politica local (Wagner, 1981, p. 22-23, grifo do autor).

Desvela-se, portanto, a existéncia de um potente movimento de orga-
nizagdo popular, no qual a educagio dos trabalhadores rurais é colocada
em pauta pelos proprios trabalhadores e suas entidades organizativas, e
¢ articulada a defesa do projeto produtivo camponés e ao fortalecimento
da mobiliza¢ao de classe®. Dessa maneira, reforga-se a tese que defende
a existéncia de um movimento histérico de correlagao de forgas, institui-

33. Periodo de intensa mobilizagdo de classe e de estabelecimento de pautas de luta em
seguidos eventos organizados pelos camponeses, como ¢ possivel verificar no documento
final da II Conferéncia Agraria do Maranhio:

Teses da Il CONFERENCIA AGRARIA DO MARANHAO, realizada de 15 a 17 de agosto
de 1958:

1* - Taxagdo de impostos fortemente progressivos sobre as terras nio cultivadas.
CONSIDERANDO que no Maranhio existem milhares de hectares de terras improdutivas,
por viver nas maos de grandes proprietdrios, adquiridas por pregos irrisorios e sem pagarem
impostos ao Estado;

CONSIDERANDO que tais métodos sdao nocivos aos interesses do Estado e da Nagéo;
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do no campo brasileiro, demarcando a realidade de projetos produtivos
que se estabelecem a partir de interesses antagdnicos. Tais projetos, por
sua vez, apresentam-se articulados a classes sociais distintas: empresa-
riado capitalista/terra de negécio x trabalhadores camponeses/terra de
trabalho — sintese social fundamental para a compreensao do projeto
da educagdo do campo, que sera investigado de maneira aprofundada na
continuidade deste estudo.

Ante essa realidade de conflito, que constitui a questao agraria ma-
ranhense, pode-se constatar que diversas sdo as estratégias de controle,
instaurando-se, ao longo dos anos de 1960, uma “perseguicdo sistema-
tica e generalizada aos membros das Associagdes numa escala crescente
de violéncias” (Wagner, 1981, p. 37), ladeadas aos planos de (con)for-
magao dos trabalhadores camponeses, por meio das ja citadas politicas
de educagéo rural.

Nessa conjuntura, no estado do Maranhéo, a Educagdo de Jovens e
Adultos teve grande influéncia da CNER. Essa campanha foi pautada na
compreensdo da populagdo camponesa como grupo social acomodado,

A I Conferéncia Agraria do Maranhio sugere aos poderes Executivo e Legislativo do Estado
a elaboragdo de uma lei estipulando impostos fortemente progressivos aos latifindios nao
cultivados.

22 — Levantamento e distribui¢do das terras devolutas do Estado aos lavradores sem terra.
CONSIDERANDO que o Estado tem grandes areas de terras devolutas;
CONSIDERANDO que estas terras estdo sendo adquiridas por latifundiarios, ou pessoas
interessadas a possuir latifundios;

CONSIDERANDO que estas medias prejudicam oslavradores e entravam o desenvolvimento
agricola de nosso Estado;

A TI Conferéncia Agraria do Maranhao sugere as autoridades constituidas que tais terras, de
acordo com a Constituigio Federal, sejam distribuidas aos lavradores sem terras e aos que
nelas queiram trabalhar.

3 — Previdéncia e Assisténcia Social

CONSIDERANDO que os trabalhadores do campo nio recebem a suficiente assisténcia dos
poderes publicos;

CONSIDERANDO que os operarios das cidades ja gozam de assisténcia através dos
Institutos e Caixas de Aposentadoria e Pensio;

CONSIDERANDO que os trabalhadores do campo representam uma parcela ponderavel na
economia do Estado e da Nagdo, e ndo gozam dos direitos de férias, acidentes no trabalho,
abono familia, repouso remunerado, aposentadoria, etc.;

A TI Conferéncia Agraria do Maranhdo apela aos nobres competentes a elaboragao de leis
de Previdéncia e Assisténcia Social para os lavradores.

(Tribuna do Povo, 1958 apud Wagner, 1981, p. 32-33).
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atrasado, devastado pela caréncia. Além disso, teve significativa atuagdo
nos territorios rurais maranhenses, deslocava a responsabilidade pela his-
tdrica condi¢do de precariedade socioeconémica do campo maranhense
para a “falta de vontade de homens ‘ignorantes e barbaros’ e definia-se,
portanto, que este estado era fruto da auséncia de cultura civilizatdéria”
(Nascimento, 2017, p. 10).

Dentro desta logica, as agdes da CNER no Maranhdo de natureza for-
mal e informal construira-se através de uma dinimica verticalizada, com
forte teor pragmatico e elitista, em que o trabalhador rural que residia
naquele espaco era tratado como ser carente e atrasado, dentro de uma
concepgao evolucionista/otimista/patridtica/entusiasta da educagao, que
o faria sair da condi¢éo de ignorancia, segundo a ideologia dominante.
Em contrapartida, resguardava o ataque ideoldgico as concepg¢des que
potencializavam a luta e resisténcia campesina, fomentado pelo ideario
comunista que circulava nas reunides e organizagdes de classe no campo
(Nascimento, 2017, p. 10).

Destaca-se, portanto, a marcante utilizagdo da educagao rural en-
quanto instrumento de controle ideolégico e constru¢ao do consenso
que, por sua vez, nao foi exercido sem que estivesse organicamente rela-
cionado as estratégias de coercao direta da classe trabalhadora do campo.
Nesse contexto, todo o aparato policial e juridico foi estabelecido a fim de
garantir constantes derrotas as cobrangas judiciais de direito empreendi-
das pelos trabalhadores por meio de suas organizagdes.

No Maranhio, as estratégias de consenso e coer¢ao encontravam es-
trutura na agdo direta dos detentores dos poderes locais e seus jaguncos,
que atuavam na perseguicdo aos trabalhadores rurais organizados; nas
instancias juridicas, que atuavam sistematicamente na perseguicao legal as
instancias organizativas camponesas; e nos espagos formais de educagio,
que empreendiam os projetos ruralistas de educa¢ao e controle a época.

Com a desmobilizagao das associagdes dos trabalhadores, a organi-
zagdo popular camponesa vive uma nova realidade, a partir da campanha
de sindicalizagao rural®. A esse respeito, interessa demarcar a significa-

34. Sobre a campanha de abertura de sindicatos rurais, importa demarcar, no periodo
em questdo, a atuagdo do governo dos EUA em articulagao com os poderes oligarquicos.
Colocava-se em pratica a Alianga para o Progresso, da qual, dentre as frentes de atuagao,
destaca-se “o desenvolvimento de uma estratégia politica de estimular a criacio de
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tiva atuagdo da Igreja Catolica na educagao rural maranhense. Através
do Movimento de Educagdo de Base (MEB) — criado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) em 1961, com apoio do governo
federal —, os camponeses passaram a ser treinados de maneira regular,
com cursos baseados sobretudo no sindicalismo rural. A esse respeito,
Wagner (1981, p. 58) esclarece:

Entre primeiro e nove de setembro de 1962, o MEB treinou em Séo
Luis mais de 20 lideres camponeses de Matinha, Pirapemas, Colinas,
Viana, Pindaré-Mirim e Cantanheide. A Radio Pioneira, de Teresina,
alcangando todo interior do Maranhéo, transmitia o programa do MEB
diariamente no inicio da noite. Preocupados com o analfabetismo, os
integrantes do MEB divulgavam os treinamentos de forma irradiada ou
entéo através de quadros desenhados em folhas de cartolina distribuidos
por seus monitores. Seus membros localizaram-se em diversas regides
do Estado, tanto no Itapecuru, quanto no Pindaré.

O MEB, segundo Favero e Freitas (2011, p. 11), era “o Ginico movi-
mento que atuava exclusivamente no meio rural”, estava imerso na efer-
vescéncia que constituia os movimentos designados de cultura popular
nos anos de 1960, e

havia iniciado seus trabalhos de alfabetizagdo por meio de escolas radio-
fonicas e assumido, em um primeiro momento, o conceito de educagéo
de base da UNESCO, redefiniu-o radicalmente ao final de 1962%.

Haddad e Di Pierro (2000, p. 6) mostram que, nos anos de 1970, a
atuagdo do MEB sofreu impactos ndo s6 dos drgaos de repressao do go-
verno empresarial-militar, “mas também pela prépria hierarquia catoli-

sindicatos de trabalhadores rurais, que visava combater as Ligas Camponesas e o nascente
sindicalismo rural de esquerda” (Porto-Gongalves, 2005, p. 4).

35. “Considerando as dimensdes totais do homem, entende-se como educagdo de base o
processo de autoconscientizagdo das massas, para uma valorizagdo plena do homem e uma
consciéncia critica da realidade. Esta educagdo deverd partir das necessidades e dos meios
populares de participagdo, integrados em uma auténtica cultura popular, que leve a uma
acdo transformadora. Concomitantemente, deve propiciar todos os elementos necessarios
para capacitar cada homem a participar do desenvolvimento integral de suas comunidades
e de todo o povo brasileiro” (MEB,1962 apud Favero, 2006, p. 80).
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ca, transformando-se na década de 1970 muito mais em um instrumento
de evangelizacdo do que propriamente de educagao popular”.

De modo geral, podemos reconhecer que existe, nos territérios ru-
rais, um processo de correlagdo de forcas de modos de producéo distin-
tos: produgdo capitalista/terra de negdcios, aliada ao projeto de moderni-
zagao conservadora do campo, e produ¢do camponesa/terra de trabalho,
levantando a reforma agraria como questao central. Da mesma maneira,
coexistem nesses territorios duas concepgdes opostas de educagao: uma
aliada as lutas camponesas, as organizagoes da classe trabalhadora do
campo, a qual interessava formagdes que instrumentalizassem a classe
para a luta pela transformagao das contradigdes politico-sociais vigentes,
e outra alinhada aos interesses hegemdnicos, cujos processos formativos
deveriam garantir o controle social e a preparagdo para a garantia de mo-
derniza¢ao da produgao nas terras de negdcio.

Nesse interim, interessa reconhecer que a constituicao da questao
agraria no Brasil reflete, de maneira muito bem delineada, a materiali-
zagao da teoria gramsciana do Estado Integral, com a atuagio direta da
sociedade civil, sob sua representatividade empresarial, na orientagdo e
conformagdo da atuagdo do Estado Politico na elaboragdo de politicas
que garantam condi¢des de manutencao de seu projeto hegemonico.

Tal compreensdo pode ser identificada ao longo da histéria de de-
senvolvimento do projeto do capital para o campo maranhense, por meio
da identificagdo dos “efeitos da implantagdo de atividades associadas a
intervencéo (politicas publicas) do governo federal” (Carneiro, 2013, p.
20), em orgénica articulacdo com os interesses do capital, e suas agéncias
e seus agentes empresariais. Sob esse prisma:

Podemos dizer que o governo federal vem atuando de forma decisiva
na conformagio do espago econdmico estadual, através de dois meca-
nismos principais: via implanta¢do de empreendimentos diretos (obras
de infraestrutura e projetos/programas econdmicos) e via mecanismos
de incentivos fiscais e redugido de tributos incidentes sobre a exportagdo
(Carneiro, 2013, p. 20).

Nesse sentido, ressaltada a importancia das politicas de educagido

para a constru¢ao do controle e do consenso da classe trabalhadora cam-
ponesa — em alian¢a com os interesses do capital para a exploragdo dos
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territorios rurais dos anos de 1940 a 1970 —, parece-nos imprescindivel
demarcar quao potente é a atuagdo das estruturas governamentais na ga-
rantia de condi¢des fundamentais para a expansao dos grandes projetos
de producao e explora¢ao do campo maranhense, suas terras, seus recur-
sos e suas gentes. Sobre o tema, Paulino (2012, p. 93) adverte: “Nao se
deve ignorar que as for¢as hegemonicas interferem na gestdo dos fundos
publicos e, diante disso, os trabalhadores em geral e os camponeses em
particular sao profundamente afetados”.

Seguindo essa légica, os anos que seguem o processo de mobilizacao
popular analisado sio marcados pela implantagdo de projetos grandio-
s0s, investimentos macicos no setor de infraestrutura, malha rodovidria
e ferrovidria e estrutura portudria, que privilegiaram os projetos agroin-
dustriais e mineradores, que, por sua vez, aprofundam as contradi¢oes
socioecondmicas que constituem a questao agraria maranhense até entao
desveladas. Dentre os projetos, ressalta-se o PGC, que se consolida nos
anos de 1980, podendo ser compreendido enquanto relevante base para
as politicas de desenvolvimento agrario do capital, que estavam compro-
metidas com o seu projeto de mundializagdo. Sua relevancia se deve por
contar, dentre outras questdes, com a instalacao da EFC em 1985 — im-
portante infraestrutura para a escoagdo da produgéo rural agroindustrial
que se desenvolve macicamente nos anos de 1990.

Por sua importancia na constitui¢do da questdo agraria maranhen-
se contemporanea, destaca-se que o PGC nasceu no final dos anos de
1970, da parceria entre a empresa estatal Companhia Vale do Rio Doce
(CVRD, hoje empresa privada multinacional Vale) ea U. S. Steel (grande
sidertrgica norte-americana), por meio da qual foi criada a Amazonia
Mineradora S/A (AMZA). A partir dos anos de 1980, a AMZA seguiu
tendo como unica proprietaria a CVRD, cujos projetos se originam da
exploragdo mineral de Carajas-PA, tendo beneficiamento e escoagao
diretamente dependentes da infraestrutura estabelecida nos estados do
Maranhio e Tocantins.

O Programa tinha como objetivo beneficiar empresas que viessem a se
instalar na regido do Programa (que incluia parte do territério dos es-
tados do Pard, Maranhio e Tocantins, tendo como limite o paralelo 8° e
os rios (Parnaiba, Xingu e Amazonas) através de incentivos financeiros
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(empréstimos subsidiados) e isen¢des fiscais que seriam concedidos atra-
vés de instituigdes publicas operando na regido (Carneiro, 2013, p. 44).

Atendendo aos interesses do mercado internacional — de paises
como Japao, China, Alemanha, Coreia do Sul, Franga e Italia —, foi ga-
rantida, por meio da atuagdo governamental, a concessao de estrutura fi-
nanceira necessaria para o avango do programa, que nao teve sua atuagao
restrita a atividade mineradora ao longo dos anos. Embora a mineragéao
seja o eixo central do projeto, considerando o grandioso potencial mine-
rador da regido, a partir dos anos de 1990 a agroindustria passa a integrar
as frentes de atuacao da Vale.

Nesse contexto, a expansdo da produgdo de soja foi o mote para o
langamento do Programa de Corredor de Exportagao Norte, que previu a
ocupagdo das terras “inexploradas” do Cerrado maranhense — ja reivin-
dicadas pelos trabalhadores rurais em suas organizagdes de classe — e a
utiliza¢do das estruturas de transporte ferrovidrio e portudria sob a tutela
da prépria empresa.

No mesmo periodo, ocorre a implanta¢ao de empresas voltadas para
o cultivo de eucalipto em larga escala, objetivando tanto a producao de
celulose quanto a extragdo de madeira nativa para a produ¢ao de carvao
vegetal. O vasto desmatamento das chapadas maranhenses foi um as-
pecto resultante das atividades desenvolvidas por esse projeto, amparado
pela Vale nos anos de 1990, por meio do Programa de Polos Florestais.
Esse programa “previa o reflorestamento ou plantio de um milhdo de
hectares de espécies florestais do género Eucalyptus, em fazendas locali-
zadas preferencialmente na segunda parte da area de influéncia da Estra-
da de Ferro Carajas” (Carneiro, 2013, p. 53).

As consequéncias da derrubada da mata nativa direcionaram-se,
principalmente, para as familias camponesas da regido que tiveram
desorganizadas suas atividades e seus ciclos de extragdo de produtos
nativos e criagdo de animais (Gaspar, 2010, p. 69). Logo, a revelia dos
argumentos que preveem o desenvolvimento social do campo mara-
nhense a partir da implantagdo dos grandes projetos de exploragao dos
territdrios rurais, o que se observa é o agravamento dos problemas que
caracterizam historicamente a questdo agraria no estado. Dentre as gra-
ves quest()es, tem-se:
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e o aumento da concentragao fundidria. A atividade sojicultora
e as plantagdes florestais exigem grandes extensoes de terras, influen-
ciando gravemente na condi¢do de posse e propriedade da terra no
estado do Maranhao;

e altos niveis de pobreza. Apesar de sediar o Porto da Madeira, que
garante infraestrutura para a exportagao do minério produzido no maior
polo minero-sidertrgico do Brasil — capitaneado pela Vale, que estd en-
tre as seis empresas brasileiras mais lucrativas do setor minerador —, o
Maranhao é um dos estados mais pobres do pais;

e condigdes de trabalho preocupantes. Desde os profundos im-
pactos aos sistemas de produgdo familiar, ocasionados pelos processos
de expropriagdo e pela devastacio ambiental gerados pelo modelo de
producao do agronegocio, até a qualidade de emprego proporcionada,
considerando que “uma das caracteristicas do agronegocio maranhense
¢ a geragdo de um numero relativamente pequeno de empregos e de um
grande nimero de assalariados temporarios” (Carneiro, 2013, p. 24);

e o trabalho escravo. Essa realidade continua presente nos terri-
tdrios rurais maranhenses. O alto indice de informalidade dos postos de
trabalho gerados pelos projetos produtivos do agronegécio agrava a si-
tuagao de vulnerabilidade do trabalhador e, por sua vez, desponta como
um dos fatores que garantem “destaque ao estado do Maranhao em rela-
¢a0 ao uso de mao de obra escrava” (Rodrigues, 2019, p. 188).

O agravamento de histdricos problemas que constituem a questao
agraria no estado do Maranhdo revela o cardter contraditério do que
Porto-Gongalves (2005, p. 2) nomeia de “sistema-mundo moderno-co-
lonial”. As contradi¢des materializadas nos territorios rurais — visiveis
em todo o pais — retiram os véus que encobrem os grandes projetos
de desenvolvimento do capital. Disfarcadas sob o manto dos “pregdes
socialmente responsaveis”, essas iniciativas apresentam seus planos abs-
trusos de expropriagdo e exploragio, encobertos por faldcias que os ex-
poem amplamente enquanto “projetos comprometidos com a garantia
de melhores condigdes para os territorios rurais e os trabalhadores que
neles vivem e trabalham” (Porto-Gongalves, 2005, p. 2).

A face contraria aos pregdes ideoldgicos do capital se revela limpida
nos continuos precarios indices de desenvolvimento social, demarcados
ao longo de décadas nos territorios rurais de maior expressao do projeto
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agrario capitalista. Isso, por sua vez, reflete diretamente no processo de
organizacao e fortalecimento dos movimentos sociais camponeses. Nes-
se sentido, a fim de compreender o contexto de funda¢ido dos movimen-
tos sociais que estiveram organicamente envolvidos na luta pela terra,
pela educagao do campo e na materializagdo dos projetos do Pronera,
interessa destacar importantes marcos histéricos para a organizagao da
luta popular camponesa.

Admite-se o final dos anos de 1970 e o inicio da década de 1980
como um periodo marcante para as lutas democraticas contra o regime
ditatorial-empresarial-miliar (1964-1985). Somada a essas lutas, ocorreu
também a mobilizagdo histérica das Associacoes de Lavradores e Tra-
balhadores Agricolas, das Ligas Camponesas, do Master, dos Sindicatos
Rurais combativos articulados a Ultab e dos Sindicatos Clandestinos™.
Diante de todas essas agdes, reconhece-se a funda¢ao do MST, no ano de
1984, como um marco fundamental para a organizagdo recente da classe
trabalhadora camponesa brasileira e para o fortalecimento da luta pela
reforma agréria e contra o projeto agrario do capital.

Em 1984, os trabalhadores rurais que protagonizavam essas lutas pela de-
mocracia da terra e da sociedade se convergem no 1° Encontro Nacional,
em Cascavel, no Parana. Ali, decidem fundar um movimento camponés
nacional, o MST, com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela
reforma agrdria e lutar por mudangas sociais no pais.

Queremos ser produtores de alimentos, de cultura e conhecimentos. E
mais do que isso: queremos ser construtores de um pais socialmente jus-
to, democratico, com igualdade e com harmonia com a natureza.

Eram posseiros, atingidos por barragens, migrantes, meeiros, parceiros,
pequenos agricultores, trabalhadores rurais Sem Terra, que estavam des-
providos do seu direito de produzir alimentos.

Niéo apenas nos sentimos herdeiros e continuadores das lutas anteriores,
mas também somos parte das lutas que nos forjaram no nosso nascimento.

36. Wagner (1981, p. 63-64) desvela que a proibicdo e a perseguigdo aos sindicatos rurais e
as suas liderancas sdo mantidas apos a vitoria de José Sarney para o governo do estado do
Maranhdo — que se deu com significativo apoio dos trabalhadores camponeses, diante da
promessa de “reabertura das agremiagdes e do seu livre funcionamento”. Os camponeses
acreditavam na possibilidade de superagdo dos desmandos do poder oligarquico vigente
sob o comando de Vitorino Freire, e, apesar da manuten¢ao da proibicdo e das agdes de
persegui¢do no Governo Sarney, os trabalhadores rurais reuniam-se para a reabertura de
sindicatos independentes, conhecidos no estado como “Sindicatos Clandestinos”.
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O Movimento teve a clareza politica de que era necessario ser uma or-
ganiza¢do autobnoma a partidos e governos. O congresso de 1985 é um
marco histérico do MST. Demos uma nova caracteristica da luta pela
terra. Saimos de 14 convictos de que teriamos que partir para as ocupa-
¢Oes, e construimos o lema “Terra para quem nela trabalha” e “Ocupagéo
é a Unica Solu¢do” (MST, [2015]).

Destacam-se, na citagdo, algumas questdes fundamentais para o
entendimento do carater histérico das lutas camponesas e da coeréncia
entre as pautas que as orientaram ao longo da histéria. Primeiramen-
te, sublinha-se a pauta da reforma agraria como elemento central dos
processos de luta das Associagoes de Lavradores Maranhenses, da Ultab,
da Atam, do Master, das Ligas Camponesas e até do MST. Essa pauta é
materializada na “luta contra o latifindio enquanto fonte que sustenta
uma estrutura de poder extremamente desigual que, no Brasil, adquire
enorme importancia exatamente pela extrema concentragdo fundidria”
(Porto-Gongalves, 2005, p. 9).

Evidencia-se, também, a reivindicac¢do pela sua participa¢do na pro-
ducao de cultura e conhecimentos, articulando a luta pela terra com a luta
pela educagao. Ao pleitear seu reconhecimento enquanto produtores de
cultura, os movimentos sociais camponeses requerem seu envolvimento
enquanto sujeitos da sua educagdo. Trata-se, novamente, de um trago
marcante na organizagao camponesa, desde a atuagdo nas Associagdes de
Lavradores e Trabalhadores Rurais do Maranhao, com a abertura de es-
colas para os filhos dos associados e para os proprios lavradores (entre os
anos de 1950 e 1960), até as escolas de lona dos acampamentos do MST
(desde os anos de 1980) e a educagido do campo enquanto projeto politico
e educacional em disputa (a partir dos anos de 1990).

Por fim, ressalta-se o reconhecimento dos camponeses enquanto
classe trabalhadora, demarcado pelo caréter classista das organizagdes,
impresso em cada uma das entidades representativas aqui analisadas e
apresentado no texto do MST ([2015]) como organizagao voltada para
os interesses de “posseiros, atingidos por barragens, migrantes, meeiros,
parceiros, pequenos agricultores, trabalhadores rurais sem terra”.

Soma-se a organizagdo das lutas camponesas no estado do Mara-
nhdo, estabelecidas sob o amparo dos fundamentos acima desvelados,
a fundagao da Assema, em 1989, no municipio de Lago do Junco — um
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dos locais onde foram desenvolvidas as atividades de EJA e formacao
docente dos Projetos EJA Continuidade e Magistério I do Pronera-MA.

Criada e dirigida por agricultores e extrativistas quebradeiras de coco
babagu, a entidade representa “associagdes de mulheres agroextrativistas,
comunidades quilombolas, associagdes de assentamentos, cooperativas
de produgio e comercializagdo, sindicatos rurais, associagdes de jovens e
grupos produtivos informais” (Assema, 2019, p. 2). No seu programa, ela
apresenta os seguintes objetivos:

Artigo 2° - Os objetivos gerais da Associagdo sdo os seguintes: a)
Acompanhar os processos e projetos de assentamento nas areas de-
sapropriadas ou arrecadadas pelo Estado ou conquistadas por outras
formas pelos trabalhadores para fins de reforma agraria; b) fortalecer
a organiza¢do econdmica, social e politica dos trabalhadores rurais as-
sentados, contribuindo para o avanco das lutas populares, sobretudo
da reforma agraria e preservagdo ambiental das dreas de assentamento
(Assema, 2008).

Reforga-se, no trecho citado, o cardter classista das organizagoes
camponesas, bem como a existéncia de recorrente condicdo de luta e re-
sisténcia popular, estruturada na margem oposta a do projeto de desen-
volvimento agrario do capital. Estabelece-se, também, a luta pela reforma
agraria como um importante aspecto do processo de correlagao de forgas
entre camponeses e defensores do modelo hegemonico de exploragao do
trabalho e dos territorios rurais, que tem relegado ao estado do Mara-
nhao o lugar de subalternidade diante dos interesses endogenos e exoge-
nos do capitalismo agroindustrial.

Nesse enredo, a educagio rural desponta como instrumento de con-
trole e (con)formagéo da classe trabalhadora camponesa, subsumido aos
interesses do modelo de produgao capitalista ao longo de cada uma das
suas etapas de desenvolvimento. Ao passo que se materializa, também,
enquanto territério de disputa ideoldgica. Esse aspecto torna-se marcan-
te no processo de constitui¢do da questao agraria no estado do Maranhao
ao desvelarmos a presenga da educagio dos trabalhadores camponeses —
reivindicados enquanto sujeitos produtores de cultura e conhecimento
— entre as pautas de debate das organizagdes de classe ao longo dos anos.
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Na continuidade deste estudo, aprofundaremos as andlises que nos
remetem aos distintos projetos de educagdo para o campo em disputa.
Para isso, investigaremos a educagdo de jovens e adultos trabalhadores
camponeses no estado do Maranhdo no contexto de avanco da contrar-
reforma neoliberal. Além disso, examinaremos a atuacdo dos movimen-
tos sociais camponeses no processo de construgao e luta pela educagao
do campo enquanto um projeto popular de educagao que se contrapde as
histdricas tramas tecidas pelo capital na constituicao das politicas volta-
das para a formagcao da classe trabalhadora camponesa.
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CAPITULO 2

EJA e projetos de educagido para o
campo em disputa no contexto da
reestruturacao neoliberal do capital

No Capitulo 1, foram tecidas as analises sobre o método e as catego-
rias tedricas que dao sustentagdo a essa investigagao, bem como desvela-
dos os movimentos politicos, econémicos e ideologicos que constituem
a questao agraria no Brasil — com atengdo a especificidade da questao
agraria maranhense. O exercicio de aproximag¢do com a empiria apre-
senta a necessidade de aprofundamento da compreensao dos projetos de
educac¢do em disputa no contexto da reestruturagio neoliberal do capital
e de como a relagdo trabalho-educagao é circunscrita.

Portanto, neste novo capitulo, discutem-se diferentes projetos de edu-
cagdo de jovens e adultos para a classe trabalhadora, que sdao fundamenta-
dos em distintas concepgdes de trabalho-educagdo. Ademais, amplia-se o
debate sobre a experiéncia maranhense, a partir da andlise dos seguintes
programas: Plano Nacional de Qualificagao do Trabalhador (Planfor), Pro-
grama Brasil Alfabetizado (PBA) e Pronera no estado do Maranhao.

A opcao por essas trés politicas foi feita por motivos especificos a
cada uma delas, considerando suas relagdes com o locus central deste
estudo. Primeiramente, a escolha pelo Planfor para a investigagdo so-
bre EJA se deve a sua significativa capilaridade nos territdrios rurais, no
mesmo periodo histérico de implementagdo do Pronera, o que possi-
bilita uma andlise comparativa de projetos circunscritos sob diferentes
interesses de classe. Além disso, reconhece-se a importincia do referido
plano de qualificagao para a reforma empresarial da educagao nacional,
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em conformidade com os principios do projeto neoliberal para a qualifi-
cacgdo da classe trabalhadora.

Jaaanalise do PBA éjustificada pela necessidade apresentada duran-
te o desenvolvimento da pesquisa de campo, quando foi possivel identi-
ficar a existéncia simultanea de turmas de EJA desse programa em diver-
sas comunidades nas quais foram implantadas as turmas do Projeto EJA
Continuidade — igualmente em analise nesta pesquisa. Questdes como a
disputa por alunos, a comparagao entre as praticas de ensino desenvolvi-
das nos dois projetos, os indices de evasdo e as estratégias de manutencao
das turmas foram recorrentes durante o desenvolvimento das entrevis-
tas. Diante disso, houve a necessidade de circunscrever esse programa, a
fim de garantir bases tedricas que sustentassem a analise da empiria.

Importa destacar que ndo se objetiva uma analise aprofundada das
trés politicas de EJA. Todavia, haverd uma investigacdo detida sobre o
Pronera no capitulo que segue. No que se refere ao exame do Planfor e do
PBA, as analises limitam-se ao interesse de circunscri¢do das condi¢oes
historicas de oferta de politicas de EJA nas dreas de assentamento do
Maranhéo no contexto de desenvolvimento das primeiras experiéncias
de educagao do campo no estado.

No decurso da investigag¢ao, reconhece-se que o carater empresa-
rial impresso nas politicas de educagao rural e as precarias condi¢des
de vida, trabalho e educa¢ido dos trabalhadores assentados da reforma
agraria sdo elementos que permeiam os questionamentos tecidos pelos
movimentos sociais camponeses nos ultimos anos da década de 1990.
Nesse cenario historico, verificou-se — por meio das reflexdes desen-
volvidas no capitulo anterior — a atua¢ao dos trabalhadores campone-
ses na analise critica da realidade e na proposic¢do de alternativas articu-
ladas a sua historia e as suas lutas.

Em consonéincia com essas analises, reconhece-se um esfor¢o dos
trabalhadores organizados em sistematizar e elaborar um projeto de edu-
cagdo voltado para os interesses da classe trabalhadora camponesa. Essa
iniciativa compde um amplo movimento de disputa por um projeto po-
pular de educagdo para jovens e adultos camponeses e de formagdo de
educadores do campo, nos mesmos anos de avang¢o do projeto neoliberal
empresarial de educagao.
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Examinar esse movimento é o objetivo final deste capitulo, quando
se analisa a realidade a luz da historia, buscando investigar o projeto da
educa¢do do campo, elaborado pelos movimentos sociais, seus funda-
mentos e suas frentes de disputa. Trata-se do esfor¢o em circunscrever
e analisar o processo historico nacional de constru¢ao da educagio do
campo, desde os debates iniciais, junto a base representativa da classe
trabalhadora camponesa, até o seu recente processo de institucionaliza-
¢do, destacando os principios politicos e pedagdgicos centrais ao projeto
brasileiro da educa¢do do campo e as frentes de disputa estabelecidas no
decurso historico da sua constituicéo.

2.1 Relagao trabalho-educagdo nos distintos
projetos de EJA e educagao rural

Antes de aprofundar as analises sobre o movimento histérico e a
disputa por projetos de EJA e educagéo rural, subsumidos nos complexos
movimentos que definem a questao agraria brasileira, interessa reconhe-
cer a educagao enquanto um fendémeno social que reflete os movimentos
histéricos da sociedade, uma acepgdo confirmada na investigagdo das
condi¢des educacionais que se materializam na constituicdo da questao
agraria brasileira e que se alinham ao entendimento de Marx e Engels
(2007, p. 31) na génese de suas observagdes sobre o método materialista
historico-dialético:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou se repre-
sentam, e também ndo dos homens narrados, pensados imaginados, re-
presentados, para dai chegar aos homens em carne e osso; parte-se dos
homens reais e ativos, e com base no seu processo real de vida apresen-
ta-se também o desenvolvimento dos reflexos e ecos ideologicos desse
processo de vida.

A educagio sob esse prisma reflete os diversos e antagdnicos interesses
que se encontram em disputa nas sociedades. Nesse sentido, a constituicao
do nao lugar da EJA (Ventura, 2008) no cerne das politicas educacionais
deve ser compreendida como expressao material da historica necessidade
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de dominio politico-ideologico da classe trabalhadora pelos poderes hege-
monicos — o que, por sua vez, justifica o carater residual que lhe é impresso
por sua histdrica oferta @ margem dos sistemas educacionais.

Nesse sentido, considerando que a sociedade nao existe em abstrato,
nem numa esfera de neutralidade, mas ¢é, ao contrario, materializada a
partir de uma concepgao de organizagdo que prevé a existéncia de dis-
tintas classes sociais, a fim de que se garanta a sua produtividade e a per-
manéncia dos projetos hegemonicos, dos lugares de poder, reconhece-se
que a divisao social do trabalho é um elemento fundamental na consti-
tuicdo dos projetos de educagao.

Alinha-se essa compreensao a condigdo real de expropriagdo e ex-
ploragdo que fundamenta a questdo agraria no Brasil ao longo da histd-
ria. A partir disso, defende-se que os problemas da EJA e da educacio
rural apenas podem ser desvelados e compreendidos enquanto resulta-
do das profundas contradigdes sociais presentes nos territorios de vida e
trabalho. Tais contradi¢des sao impactadas pela hegemonia do modo de
producao capitalista no campo, bem como pela condi¢do abissal de desi-
gualdade social que garante a manutengao da légica de classes ao longo
da histdria, com as particularidades do Brasil e da América Latina.

Nesse ponto da andlise, importa demarcar que as contradi¢oes so-
ciais impressas nos paises latino-americanos apresentam caracteristicas
especificas a sua condigédo periférica no bojo do sistema capitalista mun-
dial. Elas representam o que Marini (2017, p. 2) denomina de “capitalis-
mo sui generis, que s6 adquire sentido se o contemplamos na perspectiva
do sistema em seu conjunto, tanto em nivel nacional, quanto, e principal-
mente, em nivel internacional”.

Ha que se considerar, portanto, que as precarias condi¢des de traba-
lho e educagao da classe trabalhadora camponesa estdo organicamente
relacionadas as particularidades do capitalismo dependente no Brasil,
cuja subordinagao as demandas externas garante condigdes especificas
de (sub)desenvolvimento, em profunda relagdo de dependéncia aos inte-
resses do capital internacional. E, sobre tais condi¢des, importa demarcar
o papel desempenhado pelos paises da América Latina na formagao da
economia capitalista mundial.
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Forjada no calor da expansdo comercial promovida no século 16 pelo
capitalismo nascente, a América Latina se desenvolve em estreita conso-
néncia com a dindmica do capitalismo internacional. Colonia produto-
ra de metais preciosos e géneros exoticos, a América Latina contribuiu
em um primeiro momento com o aumento do fluxo de mercadorias e a
expansdo dos meios de pagamento que, a0 mesmo tempo em que per-
mitiam o desenvolvimento do capital comercial e bancario na Europa,
sustentaram o sistema manufatureiro europeu e propiciaram o caminho
para a criagdo da grande industria (Marini, 2017, p. 3).

Seguindo o fio da histoéria, a relagdo de subordinagao dos paises la-
tino-americanos aos ditames do capital internacional ¢ estabelecida no
contexto de criagdo da industria moderna. Nesse periodo, “as relacdes da
América Latina com os centros capitalistas europeus se inserem em uma
estrutura definida: a divisdo internacional do trabalho, que determinara
o sentido do desenvolvimento posterior da regidao” (Marini, 2017, p. 3).

A exploragédo dos territorios e do trabalho nos paises periféricos, in-
seridos na estrutura da divisdo internacional do trabalho definida pelo
capital, interfere de maneira determinante na constituicdo da questdo
agraria', condigdo na qual se inclui a poténcia econdmica e produtiva das
empresas capitalistas multinacionais que atuam no setor do agronegécio
e da mineragdo no Brasil. Dessa maneira, caracteriza-se a permanéncia
de uma condigédo de

[...] dependéncia, entendida como uma relagao de subordinagio entre
nag¢des formalmente independentes, em cujo marco as relagdes de pro-
ducio das nagdes subordinadas sio modificadas ou recriadas para asse-
gurar a reproduciao ampliada da dependéncia (Marini, 2017, p. 3).

A manuten¢do da subordinagdo do Brasil aos interesses do capital
internacional depende, dentre outras questdes, do controle politico-i-
deoldgico da forca de trabalho, uma condigdo fundamental para a insti-

1. A esse respeito, Marini (2017, p. 4) afirma que “a criagdo da grande industria moderna
seria fortemente obstaculizada se ndo houvesse contado com os paises dependentes. De
fato, o desenvolvimento industrial sup6e uma grande disponibilidade de produtos agricolas,
que permita a especializagdo de parte da sociedade na atividade especificamente industrial.
No caso da industrializagao europeia, o recurso a simples produ¢ao agricola interna teria
bloqueado a elevada especializagio produtiva que a grande industria tornava possivel”.
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tuicdo de sistemas de produ¢ao baseados na superexploragdo do traba-
lho, imprescindiveis para a reprodugdo do capital nos paises periféricos.

Logo, a manutencao do capitalismo dependente nos paises latino-a-
mericanos passa, também, pelo controle da formacao da classe trabalha-
dora — seja pela oferta precaria e condicionada ou pela propria negacao
de acesso aos espagos formais de educagao. Dai a importancia de situar a
EJA no Brasil enquanto problema social relacionado a histérica subordi-
nacao politico-econdmica do pais aos processos necessarios para a repro-
du¢ao do capital internacional.

De igual modo, importa situar a EJA na histérica condigdo de sub-
sungdo das politicas educacionais aos interesses mercadoldgicos ime-
diatos do capital, por meio da oferta precaria de politicas educacionais
a classe trabalhadora, ajustadas a funcao de formagao de méao de obra
superexplorada e controlada, a fim de garantir a produgdo cada vez mais
ampliada de mais-valia. Portanto, tratar as contradi¢des que se apre-
sentam na realidade da educagdo de jovens e adultos trabalhadores em
superficialidade, apartando-a do contexto de contradi¢cdes inerentes as
sociedades capitalistas modernas, é rata-la em abstrato.

A exemplo, consideremos o analfabetismo. Trata-se de um dos pro-
blemas fulcrais da realidade educacional das areas de assentamento, que
levou ao desenvolvimento das primeiras experiéncias de educagdo do
campo no estado do Maranhdo. Ademais, importa situd-lo enquanto con-
tradi¢ao marcante na educagdo rural ao longo da histéria e como expres-
sao de uma politica agraria desenvolvida em “estreita consonancia com a
dinamica do capitalismo internacional” — como reflete Mariani (2017, p.
1) sobre o caréter de dependéncia marcante nos paises da América Latina.

Tais reflexdes nos levam a concluir que a educagio de jovens e adul-
tos trabalhadores — bem como a especificidade do analfabetismo en-
quanto um dos problemas que a circunscreve — se situa no 4mago da
sociedade como expressdo da negacao de direitos as fragdes da classe tra-
balhadora. Para elas, estiao destinadas atribui¢des no processo produtivo
que ndo requerem acesso pleno ao conhecimento universalmente produ-
zido e, muitas vezes, nem mesmo aos saberes especializados. Adequadas
em matéria de mao de obra conformada aos sistemas de superexploracao
do trabalho, essas mais vulneraveis fragoes da classe trabalhadora sao
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“alvo de politicas focais frageis e passiveis de rapida descontinuidade”
(Rummert, 2007, p. 61).

Tal condigao se relaciona ao processo de divisao social do trabalho,
considerando-se que, no conjunto dos “diferentes valores de uso ou cor-
pos-mercadorias, aparece um conjunto igualmente diversificado, dividi-
do segundo o género, a espécie, a familia e a subespécie, de diferentes
trabalhos uteis”, impactando de forma direta a educagdo ofertada, consi-
derando que a classe trabalhadora rural representa “a for¢a de trabalho
simples que, em média, toda pessoa comum, sem qualquer desenvolvi-
mento especial, possui em seu organismo corpéreo” (Marx, 2017, p. 120-
122, grifo nosso).

Portanto, no rastreio do entendimento dos problemas da EJA e da
educacdo rural sob uma perspectiva de totalidade, “buscamos compreen-
der a disputa de projetos em torno da educagao a partir da expressdo da
divisao social do trabalho, a concep¢ao que separa o trabalho manual do
trabalho intelectual e suas consequéncias na educagao” (Ciavatta; Benac-
chio; Silveira, 2015, p. 19).

Ao refletir sobre a divisdo social do trabalho, em analise que se refere
a condigdo do proletariado, Gramsci (2004, p. 18) defende:

Na verdade, o operario ou proletario nio se caracteriza especificamente
pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho em deter-
minadas condi¢Oes e em determinadas relagdes sociais (sem falar o fato
de que ndo existe trabalho puramente fisico, e de que mesmo com a ex-
pressdo de Taylor, do “gorila amestrado”, é uma metéfora para indicar
um limite numa certa dire¢do: em qualquer trabalho fisico, mesmo no
mais mecanico e degradado, existe um minimo de esfor¢o de qualifica-
¢do técnica, isto é, um minimo de atividade intelectual criadora).

Sao, portanto, as tensdes, os conflitos e a materialidade estrutural da
sociedade que condicionam a definicdo das relagdes sociais instituidas
sob a logica da divisao social entre trabalho manual e trabalho intelec-
tual. Na acepgdo do capital, que separa o trabalho manual do trabalho
intelectual, “alguns individuos serdo os musculos da produgao, outros
serdo os cérebros da produgdo, que, a priori, nada teria a ver com a clas-
se, mas com o talento e as caracteristicas individuais de cada um” (Leher,
2018, p. 311). Todavia, esse argumento ideoldgico nao se sustenta em um
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estudo mais aprofundado das tramas, dos interesses e dos movimentos
que constituem as politicas educacionais voltadas para a classe trabalha-
dora e os projetos produtivos em disputa nos territorios rurais.

Ao contrario, a difusdo de politicas de formac¢ao que limitam o tra-
balhador a um fator de produgio e enquadram a inteligéncia humana
como uma peca de engrenagem dessa produgao, convertendo jovens e
adultos em capital humano? por meio de processos de profissionalizacao
massivos, superficialmente definidos pelos interesses imediatos dos siste-
mas locais de produ¢ao, aligeirados e alienantes, intencionam garantir a
manutengdo da légica classista de divisao social do trabalho.

Trata-se de uma estratégia historica, refor¢ada na segunda metade
dos anos de 1990 no Brasil, com a difusdo da teoria das competéncias e
habilidades de maneira mais organica as politicas educacionais — im-
portante sustentaculo do projeto de reestruturacao das politicas educa-
cionais na América Latina em consonancia com a implementa¢ao das
reformas do capital sob orienta¢ao neoliberal.

Este descolamento dos processos de formagdo dos trabalhadores cen-
trados no modelo de qualificagdo para o desenvolvimento da logica das
competéncias submete, ainda mais, os processos de defini¢do das politi-
cas de formagéo a logica dos mercados. A negociagio coletiva torna-se,
neste contexto, um instrumento quase que exclusivamente de legitima-
¢do das exigéncias mercantil, limitando os interlocutores politicos ao
debate sobre as politicas do quadro desta légica (Fidalgo, 2012, p. 21-22).

E, considerando a complexidade do problema da educa¢ao, a preca-
riedade das condigdes de escolaridade dos jovens e adultos no Brasil e a
inalienavel relagio entre essas e os limites do capital e do desenvolvimen-
to capitalista na América Latina, o estabelecimento de politicas educacio-

2. Frigotto (2010, p. 63, 139 e 144) desvela que a tese do capital humano, quando apreendida
em sua génese histdrica, revela-se como uma especificidade das teorias do desenvolvimento
produzidas inicial e preponderantemente no interior da formagdo social capitalista mais
avangada e que chama a si a tarefa e a hegemonia na recomposi¢ao do império capitalista, em
sua etapa monopolista. Nesse contexto, o carater circular da teoria do capital humano é derivado
necessariamente da concepgio de homem e de sociedade, que ela busca veicular e legitimar,
e da fungdo de escamoteamento das relagdes de produgdo que ocorrem concretamente na
sociedade capitalista. No ambito educacional, essa teoria é organicamente articulada a
perspectiva tecnicista e é apresentada sob a aparéncia de formagio e elaboragio técnica. Dessa
maneira, intenciona esconder suas principais caracteristicas: ideoldgica e politica.
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nais enquadradas na ldgica estreita da pedagogia das competéncias tende
ao fracasso. Falham até mesmo os objetivos superficialmente delimita-
dos, como a logica da empregabilidade expressa em planos de formagéo
de trabalhadores, sem que os problemas estruturais que geram a crise do
trabalho assalariado sejam admitidos.

Mesma logica expressa o contexto de avango dos grandes projetos
produtivos agroindustriais nos territérios rurais, sustentados no argu-
mento da geragdo de empregos, ja problematizados neste trabalho. A
faléncia do discurso da empregabilidade se reflete, também, na condi-
¢d0 expressa na questdo agraria brasileira sustentada em projetos de
produgdo, que apregoam a geragdo de empregos como justificativa, alia-
da a manuteng¢do das mesmas condi¢des de expropriagdo e exploracao
dos territdrios agricolas. Desvela-se, portanto, que tais argumentos sao
ideologicamente conformados aos interesses hegemonicos capitalistas,
elaborados como teias que intentam capturar o consentimento da classe
trabalhadora ante os projetos de produgcao, trabalho e educagdo expan-
sionistas do capital.

Embora se reconhega a hegemonia das estratégias articuladas aos in-
teresses dos grupos representativos do capital na base constitutiva das po-
liticas educacionais de formacao da classe trabalhadora brasileira, importa
destacar que o pensamento educacional critico e a elaboragdo de teorias,
estratégias e projetos de educagao que se alinham a uma perspectiva eman-
cipadora estdo presentes ao longo da histéria da educagao brasileira.

Nesse sentido, real¢a-se a atuagdo dos movimentos sociais campone-
ses, que reivindicam o reconhecimento dos trabalhadores rurais enquan-
to sujeitos produtores de cultura e conhecimento — conforme o détour
histérico desenvolvido anteriormente sobre a questao agraria maranhen-
se. Dentre as pautas de luta, sobressai o destaque a garantia da escolariza-
¢do da classe trabalhadora do campo, aliada a formagéo sindical . Assim,
as reivindicagdes estdo articuladas a produgéo agricola familiar e coadu-
nada com a luta por um projeto popular de reforma agraria.

Sobre a construgdo e a disputa por projetos fundamentados em uma
concep¢ao emancipatdria da educagio, destaca-se a importancia da forma-
¢a0 humana omnilateral, “ligada ao desenvolvimento de todas as dimen-
soes e faculdades humanas, em contraposi¢ao a visdo unidimensional de
educar e formar para os valores e conhecimentos tteis ao mercado capita-
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lista” (Frigotto, 2012b, p. 275). Trata-se de um referencial politico-pedagd-
gico da educagao politécnica, que abarca concepgdes de educagio e traba-
lho contrérias as necessidades de desenvolvimento das forcas produtivas
ancoradas nas relagdes capitalistas de trabalho-educacao, e que intenciona
eternizar a divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Tal referencial encontra ressonancia nos espagos criticos de debate
sobre a educagdo da classe trabalhadora e as alternativas ao imperati-
vo do capital nas politicas educacionais brasileiras. Dos debates sobre a
importancia da educagdo para a formacao da classe trabalhadora aliada
aos interesses dos trabalhadores camponeses desenvolvidos no cerne do
processo de expansao das associagdes de defesa dos lavradores e agricul-
tores no estado do Maranhéo, nos anos de 1950; passando pela intensifi-
cagdo dos movimentos ligados a promogao da cultura popular nos anos
de 1960; ao movimento em defesa de um projeto popular de educagao
do campo dos anos de 1990, é marcante o entendimento da educagao
enquanto instrumento de formagdo para o trabalho, aliado a formacao
politica para a constru¢ido de caminhos para a emancipac¢ao da classe tra-
balhadora — o que aproxima as demandas apresentadas pelos trabalha-
dores de uma concepgao da educagdo politécnica.

Trata-se de uma concepgao que, “no conteido, no método e na for-
ma de organizar-se interessa a classe trabalhadora e nao separa educa-
¢do geral e especifica, trabalho manual e intelectual” (Frigotto, 2012b,
p. 276). Prevendo o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o trabalho, a concep¢ao de educagao politécni-
ca fundamenta-se na critica a separagdo entre educagao geral e especifica,
entre técnica e politica, e relaciona-se de forma direta com os processos
educativos e de construc¢do de conhecimentos articulados ao trabalho
produtivo, e “que afirmam os interesses dos movimentos sociais dos tra-
balhadores do campo”, como analisa Frigotto (2012b, p. 277) — com-
pondo o conjunto das reflexdes que fundamentam o projeto da educagédo
do campo em disputa no Brasil.

Tal concepgao pedagégica reconhece o trabalho como principio
educativo e a rela¢do trabalho-educagdo estabelecida como resultado
dos diferentes modos de produgao e de sociabilidade a eles relacionados.
Nesse sentido, a constituicdo das diferentes classes sociais é definida em
estreita relagdo com a divisdo social do trabalho, sendo a superagdo des-
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sa logica por meio da praxis emancipadora, um elemento fundante das
propostas educacionais elaboradas, visto que:

O terreno proprio do desenvolvimento humano omnilateral (em todas
as suas dimensodes) do carater radicalmente educativo do trabalho, dos
conhecimentos, da ciéncia e da tecnologia somente terdo a sua efetiva
positividade e a capacidade de dilatar as qualidades e potencialidades
humanas quando as relagdes sociais classistas sob o capitalismo forem
superadas (Frigotto, 2012b, p. 275).

Portanto, a educagdo politécnica — cujas bases encontram-se na teo-
ria de Marx (2017; 2008) e desse fildsofo em parceria com Engels (2010)
— guarda relagdo com a necessidade de constituicdo de uma revolugao
cultural, como apontada por Lenin (2010), por meio da “garantia do aces-
so das grandes massas operarias e camponesas a novos niveis de cultura”.
Compreende-se, como Mészdros (2007), “o cardter incorrigivel do capi-
tal”, e aponta-se, como em Gramsci (1987, p. 12), para a necessidade de

[...] elaborar a prépria concep¢do de mundo de uma maneira critica e
consciente e, portanto, em ligacdo com este trabalho préprio do cérebro,
escolher sua propria esfera de atividade, participar ativamente na produ-
¢do da histéria do mundo.

Trata-se de uma concep¢ao marxista de educagio, que, além da luta
pela superacao das perspectivas limitantes da educagio sob o viés he-
gemonico do capital e do mercado, reconhece a necessidade de uma
transformacao social profunda. Além disso, indica que somente sera
possivel a formagdo da classe trabalhadora a partir de uma perspectiva
emancipadora se a logica de classes, pautada nos interesses capitalistas,
for superada. Como nos alerta Marini (2017, p. 3), “a consequéncia da
dependéncia ndo pode ser, portanto, nada mais do que maior depen-
déncia, e sua superacao supde necessariamente a supressao das relagoes
de produgdo nela envolvida”.

Assim sendo, para a andlise especifica da EJA e da pratica docente no
campo, ¢ necessario admitir a situagdo concreta de opressao gerada pela
atuacao das fragdes sociais dominantes na oferta ou negacao de politicas
educacionais. Além disso, ¢ de fundamental importancia o reconheci-
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mento da histéria enquanto um territério de disputas por diferentes con-
cep¢oes de sociedade e educagdo. A esse respeito, Paulo Freire, em seu
livro Pedagogia do oprimido (2013, p. 40-41), afirma:

Na verdade, se admitissemos que a desumanizagio é vocagio histdrica
dos homens, nada mais terifamos que fazer; a nao ser adotar a unidade
cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagio, pelo trabalho li-
vre, pela desalienacéo, pela afirmac¢do dos homens como pessoas, como
“seres para si” ndo teria significagdo. Esta somente é possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histdria, ndo é, porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia
dos opressores e esta, o ser menos [...] Como distor¢do do ser mais, o
ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez
menos (grifo do autor).

Tal compreensio ¢ indispensavel para o entendimento da EJA, da
formagdo e da pratica docentes na realidade campesina brasileira, con-
siderando que tais territorios refletem uma materialidade complexa. A
partir dos anos de 1990, com a expansiao do projeto capitalista neolibe-
ral, ocorrem enfrentamentos pela discussdo da reforma agraria, fortale-
cimento do agronegécio, expansdo das fronteiras agricolas baseadas na
monocultura e acirramento do problema do analfabetismo nos territo-
rios rurais. Entretanto, nesse contexto, é possivel identificar, também, o
fortalecimento dos movimentos de resisténcia diante das contradicoes
sociais que se materializam.

Nesta pesquisa, apresenta-se como elemento central o reconheci-
mento da existéncia histérica — por isso mesmo permanente — de di-
ferentes concepg¢oes de educacio, trabalho e relagdo trabalho-educagéo.
Entende-se que essas diversas concepgdes sdo pautadas por distintos pro-
jetos de sociedade na base constitutiva das politicas de EJA e educagdo
rural. E, considerando a territorialidade do objeto de pesquisa que ora se
perscruta — os primeiros projetos maranhenses de EJA e formagao do-
cente desenvolvidos sob orientagdo dos principios da educagdo do cam-
po —, interessa desvelar alguns dos aspectos que constituiram, no estado
do Maranhio, trés dos projetos de formagao voltados para a classe traba-
lhadora, que foram implementados em um mesmo contexto histoérico e
politico: Planfor, PBA e Pronera.
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2.1.1 Educagio de jovens e adultos trabalhadores
camponeses no estado do Maranhao: Planfor, Pronera e PBA

Ao longo do exercicio de investigacdo e desvelamento do processo
historico que circunscreve o periodo de implementa¢ido dos primeiros
projetos de educagdo do campo no estado do Maranhdo (1999-2005),
identificou-se, como dito anteriormente, a existéncia de classes antagé-
nicas em luta e de projetos de educagao rural e EJA em disputa, que, por
sua vez, estao amparados em distintas concepgdes de sociedade, campo e
trabalho que tém raizes para além de um projeto nacional.

Conforme indicam os relatdrios finais dos eventos desenvolvidos pe-
las agéncias internacionais do capital em torno do projeto de expansédo
do ideario capitalista neoliberal para os paises da América Latina, ocorri-
dos nos anos de 1990, trata-se de concepgdes que nao sio estruturadas a
partir de projetos nacionalmente constituidos. Antes, encontram-se an-
coradas no movimento mundial de reestruturagdo politica, coadunado
com o designio de manutenc¢ao da hegemonia do capital, perpetuacio da
politica de capitalismo dependente nesses territorios, controle politico
das massas e manutengdo da ordem sociopolitica e econémica.

Interessa destacar que a ofensiva do projeto capitalista neoliberal se
manifestou de maneira marcante nos paises periféricos, onde o discurso
de desmonte das politicas sociais através da reforma gerencial do Estado
Politico — seu aparelho gestor — ganhou for¢a de maneira categérica
(Teixeira, 2011, p. 43). No inicio da década de 1990, “algumas caracte-
risticas do panorama politico global se destacavam”, sendo o enfraque-
cimento do Estado-nagéo, por meio da superagdo de obstaculos, como o
proprio processo de globaliza¢ao, refor¢ado pela desmontagem de meca-
nismos nacionais (Hobsbawm, 1995, p. 552-553).

Verificou-se, nesse cendrio, a grande for¢a (ndo pela primeira vez
na histdria) dada a atua¢do do empresariado na condugio das politicas
educacionais nacionais. Isso ocorreu tanto a partir da atuacio direta dos
aparelhos de hegemonia que se encontravam inseridos nas institui¢oes
gerenciais do Estado quanto na adogao das matrizes e dos principios de-
finidos pelo empresariado para a formacao profissional, dentre as bases
tedricas e argumentativas de sustenta¢ao das politicas educacionais.
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Contribuiu-se, assim, para o avanco de concepgdes de sociedade,
educacao e trabalho estreitamente articulados ao projeto de reestrutu-
racao do capital, sob linhas e fundamentos neoliberais. E, para a susten-
tacdo do conjunto de argumentos que justificam a necessidade da trans-
formagdo/reestruturagdo politica do Estado, montou-se todo um aparato
ideoldgico que garantisse a difusdo do idedrio neoliberal em disputa.

Nesse contexto historico, observa-se a consolidagao da légica priva-
tista no campo das politicas sociais, amparadas pelo “distanciamento do
Estado em matéria de gasto publico social, transferindo a responsabilida-
de para a prépria comunidade por meio da descentralizagdo e privatiza-
¢do dos programas sociais”, como aponta Draibe (1993, p. 96). Ademais,
foi fortalecida a l6gica de dependéncia da educagdo as condigoes da pro-
ducéo e do mercado, de marcante énfase economicista, na medida em
que, nesse contexto:

[...] a educagdo serve para o desempenho do mercado e sua expansio
potencializa o crescimento econdmico. Neste sentido, ela se define como
atividade de transmissdo do estoque de conhecimentos e saberes que
qualificam para a agdo individual e competitiva na esfera econdmica,
basicamente no mercado de trabalho (Gentili, 1998, p. 104).

Tal considera¢do ndo se da em abstrato. A materialidade que en-
volve o desenvolvimento das agdes governamentais voltadas para a EJA
no Brasil garante substancia as andlises acerca do cardter mercadoldgico
impregnado na educagdo nacional, que apresenta tragos marcantes na
segunda metade dos anos 1990. Nesse periodo, em especial no primeiro
governo Fernando Henrique Cardoso, a légica da empregabilidade deu
o tom na consecugao de um extenso programa destinado a populagao de
baixa renda e escolaridade: o Plano Nacional de Formagao do Trabalha-
dor (Planfor), concebido em 1995 e iniciado no ano de 1996.

Guardando similaridades que vao além do terreno histérico de im-
plementacio, o Planfor e o Pronera apresentam tragos comuns entre si,
destacando-se a previsao de envolvimento de instincias governamentais,
organiza¢des da sociedade civil e institui¢des de ensino e pesquisa. Es-
truturalmente, uma caracteristica marcante ¢ a recorrente estratégia de
tratar o problema da baixa escolaridade, do analfabetismo e das demais
questdes ligadas a histérica violagao do direito a educagao plena e univer-
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sal por meio de programas temporarios, instaveis, suscetiveis as intem-
péries dos movimentos politicos e conjunturais, constituidos a parte do
sistema educacional regular.

Reforgando o carater pontual e fragmentario da EJA, no escopo das
atuagdes governamentais, interessa destacar que tais programas nao fo-
ram incorporados enquanto politica educacional as agdes do Ministé-
rio da Educa¢do (MEC), sendo o Planfor assumido pelo Ministério do
Trabalho (MTb) e o Pronera pelo Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria (MEPF)® — embora, como sera analisado em seguida, as duas
politicas apresentem compromissos politico-ideoldgicos distintos e até
mesmo antagdnicos.

Ainda sobre o carater fragmentario da oferta de politicas publicas
voltadas para a EJA no Brasil ao longo da histéria da educagdo brasileira,
¢ possivel identificar uma grande diversidade de programas, circunscri-
tos sob o lema da erradicagdo do analfabetismo entre jovens e adultos.
Entretanto, até a atualidade, esse ainda é um problema visceral na reali-
dade educacional dos jovens e adultos da classe trabalhadora.

Mesmo que esse nao seja o tnico problema que atinja a EJA, por lon-
gos anos os debates sobre a Educagdo de Jovens e Adultos trabalhadores
estiveram restritos ao problema do analfabetismo. Entre os anos de 1940 e
1963, essa restricao esteve diretamente relacionada aos interesses politicos
eleitoreiros vigentes, dado que, nesse periodo histdrico, o direito ao voto es-
teve condicionado a alfabetizagao. Logo, diversos programas voltados para
a erradica¢ao do analfabetismo foram implementados nesse periodo.

Confirmando essa hipotese, Saviani (2013) aponta algumas campanhas
ministeriais de marcante carater eleitoreiro, que se estenderam do final da
década de 1940 até 1963. Dentre elas, destacam-se a Campanha Nacional
de Erradica¢ao do Analfabetismo (CNEA), transcorrida entre 1958 e 1963,
a Mobiliza¢ao Nacional contra o Analfabetismo (MNCA), realizada em
1962 e 1963, e as ja abordadas Campanha de Educagdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), que ocorreu de 1947 a 1963, e a Campanha Nacional de
Educagdo Rural (CNER), que aconteceu entre 1952 e 1963.

3. Sobre a atuagdo do Ministério do Trabalho no campo da educacio, destaca-se que as agdes
atingiram varias instancias sociais e politicas. Segundo documentos, visava-se garantir, pelo
processo de formagéo para o trabalho, o duplo objetivo de conquistar uma economia mais
competitiva e promover novas estratégias que possibilitem aos trabalhadores a permanéncia
ou insercdo no mercado de trabalho (Ventura, 2001, p. 92).
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Ajudando-nos a compreender o territdrio histérico de disputa por
distintos projetos educacionais para a EJA, no mesmo periodo descrito
foram fortalecidos os movimentos ligados a promogao da cultura po-
pular nos anos 1960, que aliavam a Educagdo de Jovens e Adultos a um
projeto de educagdo emancipadora da classe trabalhadora. Dentre eles,
destacam-se: o Movimento de Cultura Popular (MCP, Cidade de Recife,
no ano de 1960); o Centro Popular de Cultura (CPC, no ano de 1962) da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE, no ano de 1961), que se expan-
diu para varios estados; a Campanha De Pé no Chao se Aprende a Ler
(Cidade de Natal, no ano de 1961); a Campanha de Educa¢ao Popular
da Paraiba (Ceplar, no ano de 1962) e o Sistema de Alfabetizagdo Paulo
Freire, criado a partir da experiéncia de Angicos (Estado do Rio Grande
no Norte, no ano de 1963). Todas essas iniciativas configuram-se expres-
sdes marcantes da organizagao de frentes de desenvolvimento da classe
trabalhadora, aliada a sua formagéo politica.

Sobre os movimentos ligados a promogéo da cultura popular, Paiva
(2015, p. 258-259) afirma o seguinte:

[...] os diversos grupos lacaram-se ao campo da atuagdo educativa com
objetivos politicos claros e mesmo convergentes. [...] Pretendiam todos
a transformagio das estruturas sociais, econdmicas e politicas do pais,
sua recomposicio fora dos supostos da ordem vigente; buscavam criar
a oportunidade de constru¢do de uma sociedade mais justa e mais hu-
mana. Além disso, fortemente influenciados pelo nacionalismo, preten-
diam o rompimento dos lagos de dependéncia do pais com o exterior e a
valorizagio da cultura autenticamente nacional, a cultura do povo. Para
tanto, a educagio parecia um instrumento de fundamental importancia.
A perspectiva educativa desses grupos, entretanto, caracteriza-se pelo
“realismo”; eles buscam métodos pedagégicos adequados a preparagdo
do povo para a participa¢io politica. Esses métodos combinam alfabeti-
zagdo e educagido de base com diversas formas de atuagdo sobre a comu-
nidade em geral, considerando fundamental a preservagao e difusao da
cultura popular e a conscientizagdo da populagdo em relagdo as condi-
¢des socioecondmicas e politicas do pais.

Observa-se a estreita relagdo entre a concep¢ao de educacao que
orientou os movimentos de promogédo da cultura popular e aquela que
guia a construc¢do do referencial da educagao do campo. Para isso, con-
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sidera-se a demarcacgdo da importancia de processos educativos que pos-
sibilitem o desvelamento da realidade politica que constitui a existéncia
das contradigdes sociais vividas pela classe trabalhadora.

Sobre esses movimentos educacionais, importa assinalar que ambos
sofreram repressao quando houve a institui¢ao de governos radicalmen-
te alinhados aos interesses do capital internacional. Os movimentos de
cultura popular foram violentamente controlados durante o governo es-
tabelecido por meio do golpe militar de 1964 e, no ano de 2020, com
a vitoria da extrema direita representada pelo atual governo Bolsonaro,
foram extintas as secretarias que atuavam na implantagdo de politicas de
educagdo do campo.

Tal reconhecimento reitera a tese gramsciana de constitui¢ao do Es-
tado Ampliado, a partir de um processo de luta pela hegemonia, que se
estabelece no cerne da sociedade civil, ou seja, das entidades represen-
tativas dos interesses das distintas classes. Do mesmo modo, reafirma o
reconhecimento da materialidade da luta de classes presente na disputa
pelo controle ideoldgico das politicas de EJA no Brasil.

Logo, interessa demarcar que os processos de disputa que se esta-
beleceram a partir da concepgao eleitoreira dos programas de EJA sao
elementos constitutivos da realidade que se forma com o inicio do movi-
mento de reestruturacio politica do capital. Nesse cendrio, a presenca do
empresariado no processo de disputa pelo controle das politicas educa-
cionais se faz de maneira marcante.

Vejamos os anos de 1990 antes da implementacio do Plan-
for (1995/1996), o Programa Nacional de Alfabetiza¢ao e Cidadania
(PNAC), 1990, e o Plano Decenal de Educa¢ao para Todos, 1993 demar-
caram a nova era do empresariado na Educagédo de Jovens e Adultos, com
o forte amparo da Unesco, Ao passo que, no mesmo periodo histdrico, é
fortalecida a organiza¢ao dos movimentos sociais camponeses na disputa
por um projeto popular de educagao do campo, um movimento também
amparado pela Unesco.

Demarcadas as similaridades entre o Planfor e o Pronera — no que se
refere ao carater de programa, logo a sua nao incorpora¢ao enquanto sélida
politica de EJA —, reconhece-se, por outro lado, que cada um desses apre-
senta em seus projetos politico-pedagdgicos fundamentos basilares que os
distanciam quanto as concepg¢des de sociedade e trabalho-educagio.
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O Planfor, coordenado pela Secretaria de Formagao e Desenvolvi-
mento Profissional do Ministério do Trabalho (Sefor/MTb), destina-se
prioritariamente a qualificagdo profissional e “tem o objetivo de cons-
truir a oferta de educa¢ao profissional (EP) permanente, com foco na
demanda do mercado de trabalho de modo a qualificar, a cada ano, pelo
menos 20% da PEA — Populagdo Economicamente Ativa, maior de 14
anos de idade” (Brasil, 1998c).

Para o desenvolvimento desse plano de formagao, os recursos foram
garantidos por meio do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) — fun-
do contabil de natureza financeira vinculado ao Ministério do Trabalho.
E o Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (Code-
fat) era o 6rgao responsavel pela administragao e definigdo dos caminhos
para a implementacao das agoes desenvolvidas com os recursos do FAT.
Em sua composi¢ao, esse conselho contava com a presenca significativa
de entidades do empresariado nacional, diretamente articuladas com os
interesses do capital internacional®.

Com o intuito de complementar o aprendizado, o plano de formacao
¢ estruturado sem objetivar a substitui¢ao da educagdo basica, sob o en-
tendimento de que “a educag¢ao profissional recupera, antes de tudo, sua
posi¢do necessariamente complementar — jamais substitutiva — a edu-
cac¢do basica com orienta¢ao académica” (Brasil, 1998c¢). Trata-se de um
projeto ancorado na ldgica da empregabilidade, no qual compreende-se
que “mais importante que apenas obter um emprego, é tornar-se empre-
gavel, manter-se competitivo em um mercado em constante mutagdo”
(Brasil, 1998c).

Tais argumentos demonstram a estreita aproximacao entre o pla-
no governamental, a l16gica da pedagogia das competéncias e os desafios
impostos a formagédo profissional articulada as novas demandas do setor
empresarial, cuja énfase na importancia de construgao de padroes de so-

4. Destaca-se que o Codefat é composto por membros indicados pelas seguintes entidades
representativas do Estado, dos empresarios e dos trabalhadores: Ministério do Trabalho
(MTDb), Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social (MPAS), Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico (BNDES), Confederagio Nacional do Comércio (CNC),
Confederacdo Nacional da Inddstria (CNI), Conferéncia Nacional do Comércio
(CNC), Confederagio Nacional das Instituicdes Financeiras (CNF), Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), Confederagdo Geral dos Trabalhadores (CGT) e For¢a Sindical (FS).
Tal composigdo precisa ser considerada nas reflexdes sobre politica.
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ciabilidade, definidos em orgéanica relagdo com os interesses de mercado,

sao determinantes na elaboracao de programas voltados para a formagao

da classe trabalhadora. Esse aspecto, por sua vez, dialoga diretamente com

os interesses em disputa, instituidos por meio da garantia de participagdo

de aparelhos de hegemonia empresariais nas estruturas organizativas e

deliberativas das agdes de governo, como aquela que compde o Codefat.
Conforme as analises de Ventura (2001, p. 97):

Os documentos do PLANFOR enfatizam, encontrarem-se no paradigma
anterior, as referéncias de organizacéo e gestdo dos principios tayloristas
e fordistas, razao pela qual, as empresas nao seriam exigentes quanto a
qualificagdo profissional dos trabalhadores, recrutando boa parte de sua
forca de trabalho dentre a populagdo de origem camponesa, desprovida
ou com baixo indice de escolariza¢io. Hoje, a baixa qualifica¢do da méo
de obra é compreendida, pelo discurso oficial, como um fator de atraso,
de impedimento do “avanco brasileiro” e da inser¢do do Pais na econo-
mia competitiva.

Nota-se, portanto, a demarca¢ao da relagdo trabalho-educagao no
contexto da EJA e da educagio rural sob um viés economicista, associado
a tese da empregabilidade, que aponta para a responsabilizacao das altas
taxas de desemprego ao desajuste entre o padrdo de formagao da forca
de trabalho e as qualificagdes exigidas pelo mercado. Aponta-se, dentre
um dos principais objetivos, o “aumento da probabilidade de obtengéo
de trabalho e de geragdo ou elevagdo da renda, reduzindo os niveis de
desemprego e subemprego” (Brasil, 1998a). Com isso, a légica que fun-
damenta o plano de formagao reforca a recorrente visao salvacionista da
educagao, sem que as contradi¢des geradas pela condi¢ao de exploragao
do trabalho, da produgéo e da sociabilidade do capital sejam questiona-
das em sua totalidade histdrica.

Esse aspecto, por sua vez, contribuiu com a defini¢ao do projeto po-
litico-pedagdgico do programa, desenvolvido predominantemente por
meio de cursos rapidos (com duragdo média de 100 horas), sem que as
lacunas formativas dos sujeitos em capacitagdo fossem consideradas’ e

5. Essas lacunas estdo apontadas nos documentos que amparam o desenvolvimento das
acoes do Planfor. Dentre os conteudos principais, encontram-se as “habilidades basicas
— competéncias e conhecimentos gerais, essenciais para o mercado de trabalho e para
a construcdo da cidadania, como comunica¢do verbal e escrita, leitura e compreensio
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sem que fosse garantida a conclusdo e a certificagdo nos niveis funda-
mental e médio de ensino. Tais condi¢des foram analisadas por Di Pierro
(2000, p. 215) a partir da seguinte constatagao:

[...] os contetidos de formagdo geral ndo vinham sendo integrados ade-
quadamente ao desenvolvimento de habilidades especificas e de gestdo,
revelando-se ainda mais grave, se considerarmos que ja na avalia¢do do
primeiro ano de implementagdo do PLANFOR havia indicagdes de que
os resultados dos esfor¢os de qualificagao profissional eram limitados
pela reduzida escolaridade dos cursistas.

Observa-se o distanciamento entre as condi¢des de escolaridade dos
sujeitos em formagdo e a proposta formativa em termos de conteiido —
cuja falta de dominio da leitura, escrita, interpretagdo e desenvolvimento
de calculos basicos dificultaram a formagdo profissional prevista. Além
disso, as avaliagdes dessa politica apontam outro fator que contribuiu
para a disjun¢ao entre a materialidade socioeducacional e a perspectiva
de projeto: o distanciamento entre as demandas sociais reais, incluindo
as do proprio mercado de trabalho, e a pertinéncia do projeto em relagao
a essas demandas, revelando a fragilidade da politica.

Novamente, ressalta-se que as andlises historicas e politicas que nos
levam a tecer criticas ao projeto de mercantilizagdo da educagio e de
subordinacdo da EJA aos interesses do mercado nédo se fazem em abs-
trato, mas dialogam com uma compreensao fundamental: “Se a critica
a economia politica é o primeiro passo para a compreensdo do sistema
do capital, a concepgao histérica como produgido social da existéncia é a
condi¢do para o entendimento da sociabilidade capitalista na vida dos
trabalhadores” (Ciavatta; Benachio; Silveira, 2015, p. 25).

Sob esse prisma, e compreendendo o Planfor a partir de uma pers-
pectiva histdrica e social, organicamente relacionada ao processo de
producao social da existéncia e estreitamente articulado ao projeto de
manutengdo da hegemonia do capital, identifica-se a fragilidade do argu-

de textos, raciocinio, saide e seguranga no trabalho, preservagio ambiental, direitos
humanos, informagao e orientagao profissional e outros eventuais requisitos para as demais
habilidades” (Brasil, Codefat, 1998). No entanto, essas habilidades ndo sdo garantidas na
materializagdo da politica.
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mento pseudodemocratico que teoricamente o sustenta. A esse respeito,
Di Pierro (2000, p. 214) aponta:

Os avaliadores externos consideravam insatisfatério o grau de articula-
¢do e alcance entre a estratégia de formagéo profissional e outras politi-
cas publicas, em especial aquelas de educagio bésica de jovens e adultos
e de geragdo de emprego e renda, fazendo com que o PLANFOR assuma
antes a configura¢do de uma politica compensatdria aos efeitos perver-
sos da exclusdo socioecondmica que um a politica social auxiliar ao de-
senvolvimento sustentado com justica social, como seria sua intencao.

Desvela-se, portanto, que as estratégias de formagao de jovens e
adultos da classe trabalhadora sob a hegemonia do projeto capitalista
neoliberal garantem a permanéncia dessa modalidade de ensino em um
lugar secundario, como um apéndice do sistema educacional brasileiro.
Isso ocorre quando sdo orientadas pela forte articulacido entre as agdes
governamentais e os interesses do empresariado, sem que seja priorizada
a implementacao de politicas efetivas de valorizagao da EJA em estreita
relagdo com as necessidades reais da classe trabalhadora jovem e adulta.

Ademais, considerando que o foco de analise desta pesquisa estd na
realidade educacional rural brasileira, destaca-se que, sendo os assenta-
mentos rurais um dos focos das agdes de formagao profissional dirigidas
pelo plano de formacao, as contradi¢des aqui desveladas encontram ma-
terialidade na educacéo rural.

Sobre a implantacgdo dessa politica nos territorios rurais, importa as-
sinalar que, no ano de 1997, essa iniciativa contou com a participa¢ao da
Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag) no
desenvolvimento de projeto de formagdo para pequenos agricultores ru-
rais em 3 mil municipios. Para esse fim, foram adotadas metodologias de
educacgao a distancia na formagao de sujeitos, cuja caréncia de conheci-
mentos basicos de leitura, escrita e de informatica provocam um inques-
tionavel fracasso qualitativo da instrucgdo pretendida. Segundo dados da
avaliacdo gerencial do programa desenvolvida pela Sefor/MTb entre os
anos de 1995 e 1998, dentre o perfil dos trabalhadores treinados pelo
Planfor, 30% do publico atendido no ano de 1997 era de trabalhadores
rurais (Brasil, 1998b).
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Diante das questdes perscrutadas, destacam-se, a seguir, algumas
consideragdes alcancadas neste trabalho de pesquisa. Acreditamos que
elas poderao contribuir para o aprofundamento de estudos no que diz res-
peito as concepgdes e estratégias que fundamentam a politica de educagdo
em questdo enquanto uma agao governamental voltada para a formagao
de jovens e adultos trabalhadores, incluindo os trabalhadores rurais.

a. Em seus tragos constitutivos, indicamos que se trata de um plano
de formacédo de trabalhadores que contribui para a subsunc¢ao das poli-
ticas educacionais brasileiras aos interesses tracados pelo empresariado
— cuja representatividade é garantida na estrutura dirigente do conselho
que define os interesses norteadores da politica, o Codefat —, em con-
sonancia com o processo de reestruturagdo da politica capitalista, sob
orientagdo neoliberal.

b. O foco na légica da empregabilidade aponta para um distancia-
mento entre essa politica e a real possibilidade de supera¢ao dos proble-
mas estruturais que definem historicamente as condigdes de desempre-
go, conformando a politica a necessidade de formagao de méao de obra,
adequada a logica de superexploracgao e alienagdo do trabalho produtor
de mais-valia. Esse aspecto, por sua vez, contribui para a criagdo de con-
di¢oes para a permanéncia do Brasil na logica do capitalismo dependen-
te, inclusive por meio do controle politico-ideoldgico das massas, con-
formadas aos principios empresariais, caros ao capital internacional.

c. Por ser uma estratégia pontual, ndo incorporada ao conjunto das
politicas efetivas agregadas ao sistema educacional regular, a politica co-
labora para a permanéncia da Educagdo de Jovens e Adultos da classe
trabalhadora brasileira em agdes desenvolvidas a parte da estrutura na-
cional de educagdo. Além disso, essa estratégia é bordada por meio de
projetos residuais e passageiros, que ndo assumem o efetivo compromis-
so de superagdo dos problemas educacionais reais que se apresentam.

d. Considerando a insercao dessa politica no processo de formagido
de jovens e adultos trabalhadores rurais e a complexidade histérica que
constitui a educagdo rural, o programa, pelas mesmas questdes levanta-
das, ndo alcanga as necessidades educacionais requeridas pela histérica
negacdo de educagdo de qualidade a classe trabalhadora camponesa.

No estado do Maranhdo, a implementagdo dessa politica de EJA es-
teve articulada ao Plano Estadual de Qualificagdio do Maranhido (PEQ-
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-MA). As atividades tiveram inicio no ano de 1995 e foram investidos
32,9 milhoes de reais nas acoes desenvolvidas entre os anos de 1999 e
2001(UFMA, 2002).

Quanto a experiéncia maranhense, as avaliagdes apontam que o proces-
so de identificagdo das demandas para a defini¢do dos cursos de formagao
levou em consideragdo indicadores macroecondémicos genéricos, nao sendo
observada a incorporagao de estratégias de analise das demandas reais apre-
sentadas pelo estado para a implementac¢do das agdes no Maranhao.

Desenvolvidos por meio de metodologias tradicionais, nem sempre
adequadas ao perfil dos trabalhadores, os cursos voltados para o desen-
volvimento de habilidades basicas — com o objetivo de alfabetizagao
de adultos — mostraram-se limitados, considerando a inviabilidade de
atendimento das necessidades formativas dos trabalhadores devido a exi-
gua carga horaria disponivel.

No que se refere a garantia de empregabilidade — objetivo principal
apontado na defini¢do do Planfor — no estado do Maranhao, as avalia-
¢des mostram que 85,61% dos trabalhadores desocupados e participantes
das atividades formativas entre os anos de 1999 e 2000 néo apresentaram
nenhuma altera¢do em suas condigbes de trabalho (UFMA, 2000). Esse
dado reforga a tese, neste trabalho defendida, de que alégica da emprega-
bilidade ndo apresenta coeréncia com a materialidade social, tampouco é
suficiente para a construc¢io de planos ou politicas voltadas para a classe
trabalhadora e para a crise do trabalho assalariado que se apresenta gra-
ve no estado. Para essa compreensdo, sublinha-se que, de acordo com
a logica da empregabilidade, as taxas de desemprego representam um
desajuste estrutural entre as qualificagdes requeridas pelo mercado de
trabalho e o padrao de formagéo da for¢a de trabalho disponivel.

Reforca-se, também, a critica a constitui¢ao de politicas educacionais
amparadas na compreensdo da relagdo trabalho-educacao a partir da es-
treita visao do mercado, cujas concepgdes de desenvolvimento, educagao
e trabalho estdo atreladas ao principio da produtividade e da reprodugéo.
Todavia, essa nogao esta despida de contradigdes sociais e pautada na
légica do pleno emprego, e nao apresenta uma problematizacdo das con-
di¢oes reais que geram os problemas que se pretende enfrentar. Como
proposta de contraponto a essa logica e, mais uma vez, reconhecendo a
historia em movimento e a educagdo em disputa, interessa demarcar a
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importancia do Pronera, implementado no mesmo periodo historico do
plano de formagao analisado.

Em ambito nacional, esse programa de educagao esteve voltado es-
pecificamente para os territorios rurais e guarda estreita relagdo com o
processo de mobilizagao popular por um projeto da educagdo do campo
no Brasil. A pauta principal, aliada a luta pela reforma agraria, se esta-
belece em torno da necessidade de conquista de uma politica ptblica de
educagdo para as areas de assentamento que dialogue diretamente com
as demandas educacionais reais do campesinato, a histéria, o trabalho
e a cultura da classe trabalhadora camponesa. Contudo, reconhece-se,
também, que outros aspectos conjunturais e estratégicos orientaram a
implementacao dessa politica, como sera analisado posteriormente.

Um dos importantes marcos para a implementagdo do Pronera foi
o desenvolvimento de uma pesquisa nacional que investigou a realidade
educacional rural nas dreas de assentamento, o I Censo da Reforma Agra-
ria. Os dados levantados pelo censo encomendado pelo MEPF no ano
de 1997 ao Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (Crub)
desvelaram as precarias condi¢des da educagao rural nos projetos de as-
sentamento (PA) da reforma agraria. Dentre outros problemas, confir-
maram que o indice de analfabetismo nos PA estava acima da média dos
outros territérios camponeses, demarcando a gravidade do problema da
escolaridade nesses espagos — extremamente baixa, inclusive para a rea-
lidade geral do espago rural brasileiro®.

O envolvimento das universidades na realizacdo do censo e a aber-
tura de didlogo entre o MST e a Universidade de Brasilia (UNB) consti-
tuiram uma relagdo de apoio para a realizagdo do I Enera na mencionada
universidade no ano de 1997. Outro evento importante para esse proces-
so de mobilizagao e luta por um projeto popular de educagiao do campo
foi a Marcha Nacional de 1997,

6. Essa condigdo ¢é analisada por Di Pierro em sua avaliagdo da situagdo educacional dos
jovens e adultos assentados no Brasil. A autora aponta que “ser adulto, viver na zona
rural, pertencendo aos estratos sociais de baixa renda, ¢ uma condi¢io social que amplia a
probabilidade de permanecer no analfabetismo. O Censo de 2000 registrou que 28,33% dos
jovens e adultos brasileiros que viviam na zona rural eram analfabetos, percentual que se
eleva a 43,9% no grupo etdrio com mais de 39 anos de idade, e a 52,9% na regido Nordeste”
(Di Pierro, 2006, p. 2).
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[...] realizada como forma de protesto ao massacre de Eldorado dos
Carajas, na Curva do S, onde 19 trabalhadores foram assassinados pela
policia militar, aparelho repressor do estado. Como resultado da mar-
cha, os trabalhadores e trabalhadoras que lutavam, foram atendidos pelo
entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso (Aratjo;
Bogo, 2019).

Veja-se, portanto, a complexidade do cendrio no qual foi instituido
o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria. Trata-se de uma
realidade marcada por diversos movimentos e graves contradi¢des so-
ciais, politicas e econdmicas, que nos desafiam a aprofundar as analises
desse programa, nao as limitando ao reconhecimento da sua significativa
contribuigdo para o projeto popular da educa¢ao do campo. Propde-se ir
para além disso, compreendendo-o imerso em um movimento historico
que apresenta multiplos elementos na sua constituigao.

Nesse sentido, apoia-se nos dados apresentados pelo I Censo da Re-
forma Agraria, os quais indicaram as precarias condigdes educacionais e
o acirramento dos conflitos agrarios ante o avango do poderio neoliberal
dos territorios brasileiros. E, diante disso, reconhece-se a constru¢ao de um
importante movimento nacional, que assumia a tarefa de elaboragao de um
novo referencial de educagdo para o campo, ao qual deveria ser alinhada
uma politica de educagdo especifica para as areas de reforma agraria.

Admite-se, portanto, a existéncia de um movimento composto por
aparelhos de hegemonia da classe trabalhadora, formado antes mesmo
da implementa¢do do programa governamental. De igual modo, consi-
deram-se os debates em torno da necessidade de conquista de politicas
publicas de EJA e a defesa de que essas politicas estejam assentadas nos
interesses e nas necessidades da classe.

Como analisado anteriormente, nesse mesmo cendrio o capital in-
ternacional sob orientacdo neoliberal avangava o seu alcance na consti-
tuicdo das politicas educacionais dos paises periféricos, por meio de cam-
panhas que alinhavam ao lema “educagao para todos” e diversidade, no
qual se inseriam, por exemplo, a educacédo rural e a educagao quilombola.
Nesse contexto, havia uma grande preocupagdo em aumentar a capilari-
dade do projeto educacional do capital empresarial, para a classe traba-
lhadora, com um brago de atuagdo especificamente conformado para os
territorios atravessados pelo acirramento dos conflitos agrarios a época.
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Articulam-se, portanto, duas necessidades fundamentais para a ma-
nuten¢ao da ordem a favor dos poderes hegemonicos do capital. Primei-
ramente, destaca-se a necessidade de aplainar as condi¢cdes de miséria e
exploragdo impressas na realidade camponesa com o avango dos projetos
do agronegdcio no final dos anos 1990. Para isso, encobria-se, inclusive,
o cenario de violéncia no campo, que imputava ao Brasil indmeras de-
nuncias nacionais e internacionais de viola¢ao de direitos humanos.

Ao lado dessa demanda, apresentava-se a necessidade de garantir o
aumento da escolaridade dos trabalhadores diante das novas exigéncias
produtivistas do capital internacional para os paises da América Latina.
Da mesma forma, buscava-se preservar o controle politico e ideoldgico
do trabalho, por meio da (con)formac¢ao da méo de obra. Essa iniciativa
solidificava, assim, o lugar de dependéncia desses paises ao projeto hege-
monico capitalista.

Nesse cenario, o Estado Politico brasileiro assumiu a tarefa de me-
diagdo dos interesses e das contradigdes geradas pelo capital. Enquan-
to isso, 0s movimentos sociais camponeses sofriam severamente com o
impacto das condi¢des de violéncia que atravessavam a questao agraria
brasileira e das precdrias condigdes educacionais rurais. Diante dessa
realidade, esses movimentos colocavam em pauta a luta por um projeto
popular de educagao do campo, que nascia alinhado a um projeto popu-
lar de desenvolvimento do campo.

De posse desses dados histéricos, analisa-se o contexto de imple-
menta¢do do Pronera no ano de 1998, a partir de uma perspectiva am-
pliada. Para isso, considera-se sua relevancia enquanto uma conquista da
mobilizagdo popular camponesa que luta por uma politica de educa¢ao
do campo orientada pelos interesses da classe trabalhadora rural. Além
disso, importa reconhecé-lo como uma concessdo do Estado Politico,
visto que havia uma estratégia da politica governamental em ceder aos
movimentos sociais — a época fortalecidos e amplamente perseguidos
—, uma de suas demandas postas em pauta naquele momento.

Trata-se, portanto, de uma politica que nasce da atuagdo do Estado
— enquanto mediador das contradigdes do capital — para garantir uma
concessdo a classe trabalhadora camponesa em movimento. O Pronera
¢ instituido, entdo, em estreita relacdo com a mobiliza¢ao popular, com
a atuagdo da sociedade civil e dos movimentos sociais camponeses, que
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representam um elemento constitutivo do Estado em seu sentido am-
pliado. Centralmente, porém, apresenta-se enquanto uma a¢ao que viria
mediar os conflitos impressos na realidade camponesa a época.

No que se refere a materializagdo da sua implementagao, a se-
melhanga do Planfor, viu-se que esse programa nao foi articulado ao
designio de responsabilidade do MEC. Incorporado ao Ministério Ex-
traordindrio de Politica Fundiaria (MEPF), sua coordenagdo intrago-
vernamental foi delegada ao Instituto Nacional de Colonizagao e Re-
forma Agraria (Incra). Desse modo, foi caracterizado enquanto uma
politica a parte da estrutura nacional de educacdo, a semelhanga das
demais politicas de EJA, historicamente ofertadas por meio de a¢des
governamentais compensatorias.

A partir dessa estrutura, no momento da sua implementagéo, o finan-
ciamento do programa gerou polémicas: o Pronera nao tinha or¢amento
e, “como os Ministérios da Educacdo e do Trabalho nido concederam os
recursos que se esperava, o programa teve inicio com o remanejamento
interno do or¢gamento do Incra” (Di Pierro, 2000, p. 246), gerando insa-
tisfagdes e resisténcias internas. Ao longo da histéria, o financiamento do
programa ¢é circunscrito em um movimento anual de negocia¢do politi-
ca, em uma disputa constante pela garantia de recursos governamentais
para a sua manuten¢do — condi¢cdo marcante até que se deu a sua insti-
tucionalizacdo no ano de 2010.

As agoes iniciais desse programa foram pautadas nos problemas de
analfabetismo e baixa escolaridade entre os trabalhadores assentados, e
essas foram duas das principais questoes em debate no inicio da imple-
mentagdo dessa politica. Desse modo, a EJA se apresenta como foco prio-
ritario das a¢des formativas, pois é entendida como uma politica necessa-
ria para a universaliza¢do da educacédo escolar de qualidade social. Nesse
sentido, define-se que a educagdo de jovens e adultos trabalhadores cam-
poneses serd desenvolvida “por meio da alfabetizagao e continuidade dos
estudos escolares no ensino fundamental na modalidade supletiva (1° e
2° segmentos)” (Brasil, 2004b, p. 33). Ademais, defende-se que os proje-
tos deverdo conter trés agdes basicas:

=  alfabetizar e escolarizar jovens e adultos nos dois segmentos do
ensino fundamental;
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=  capacitar pedagogicamente e escolarizar educadores/educado-
ras no ensino fundamental para que venham a atuar como agentes mul-
tiplicadores(as) nas areas de Reforma Agraria;

= formar e escolarizar os coordenadores/coordenadoras locais
para atuarem como agentes sociais multiplicadores e organizadores de

atividades educativas comunitarias (Brasil, 2004b, p. 33).

Tais diretrizes fundamentaram a realizagdo das primeiras expe-
riéncias do Pronera no estado do Maranhdao em 1999 — um ano apds
a implementagdo nacional do programa. A construgdo da educagdo do
campo por meio do programa nesse estado se dera, inicialmente, com
a execugio do Projeto de Educagio em Areas de Assentamento e Refor-
ma Agraria do Estado do Maranhao (EJA — da alfabetizagdo a 22 série
do ensino fundamental e, simultaneamente, ensino fundamental de 52
a 8@ séries e formagdo pedagogica). Trata-se do Projeto Alfabetizagao,
desenvolvido, entre os anos de 1999 e 2001, em areas de assentamen-
to coordenadas pelo MST e pela Assema. A respeito dessa iniciativa, a
professora Concei¢do Lobato Muniz (2021), uma das coordenadoras dos
cursos, relembra:

O projeto inicial era de Educa¢do de Jovens e Adultos voltado para a
alfabetizagdo. Mas, imediatamente, nos identificamos que os professo-
res e as professoras que iriam atuar no trabalho de alfabetizagdo tinham
praticamente s o ensino primario, como se chamava na época. Entio,
nds precisavamos disponibilizar uma formagio que lhes garantisse pelo
menos a conclusdo do ensino fundamental inicialmente. Foi quando
comegamos a trabalhar a formacgao desses professores que atuavam na
educacgio de jovens e adultos, dando a eles a formagéo no ensino funda-
mental pedagdgica.

Desenvolvido, portanto, com duas modalidades de EJA — turmas de
alfabetizacao/1° segmento do ensino fundamental e turmas de capacita-
¢ao docente/2° segmento do ensino fundamental —, o Projeto Alfabeti-
zagdo compreendia a escolaridade de jovens maiores de 15 anos e adultos
trabalhadores das dreas da reforma agraria no estado do Maranhao.

A continuidade da experiéncia se deu entre os anos de 2001 e 2004, com
o desenvolvimento, também, em territorios da reforma agraria do MST e
da Assema, do Projeto de Educagio em Areas de Assentamento e Reforma
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Agréria do Estado do Maranhao. A versao continuidade abrangia 32 e 42 sé-
ries na modalidade EJA (Projeto EJA Continuidade), e o trabalho docente
foi assumido pelos monitores concluintes do Projeto Alfabetizagao.

Ao mesmo tempo que atuavam nas salas de aula de EJA nas dareas
de assentamento, os monitores do Projeto EJA Continuidade cursavam
o ensino médio no I Projeto de Formagao de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (I Projeto Magistério). Voltada para a formagéo de
professores, na modalidade magistério, essa experiéncia precedeu o II
Projeto de Formagdo de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(IT Projeto Magistério). Desenvolvido entre os anos de 2008 e 2009, o
segundo projeto também ¢é voltado para a formagao de professores, em
nivel médio, na modalidade magistério.

Nas experiéncias iniciais do Pronera no Maranhao, desenvolvidas
por meio da articulagdo entre UFMA e os movimentos sociais campone-
ses MST e Assema, a defini¢cdo dos cursos e das modalidades nas quais o
programa seria ofertado partiu das demandas apresentadas pelas realida-
des locais. Ao longo dos anos, a medida que o coletivo avan¢ava na oferta
de formagdo docente, novas necessidades emergiram, encaminhando as
agoOes para a oferta de formagao docente em nivel superior. A esse respei-
to, Muniz (2021) afirma:

[...] concluido o trabalho em nivel médio, a gente caminha, também,
para o nivel superior. Quando vem a ideia do Curso de Pedagogia da
Terra. Na primeira turma do Pedagogia, nos fizemos esse trabalho de
engajar pessoas que iniciaram a sua formagao 14 no Ensino Fundamental
através do PRONERA e concluiram o seu processo de formagdo no ensi-
no superior através do Pedagogia da Terra. Entdo foi uma trajetéria mui-
to interessante de formacao profissional realizada pela UFMA, a partir
do Programa de Reforma Agraria no Maranhdo.

Como nos cursos anteriores, mas diferente da pratica desenvolvida
no Planfor, a oferta de formac¢ao docente em nivel superior parte da ne-
cessidade apontada pela realidade e pelos movimentos sociais campone-
ses. No que diz respeito ao desenvolvimento dos projetos, observa-se que
o programa prevé a participa¢ao das comunidades e suas organizagdes na
indicagdo das demandas educacionais. O manual de opera¢des do pro-
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grama define a parceria como condi¢ao necessdria para a realizagdo das
acoes e indica como principais parceiros:

[...] os movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e trabalhadoras
rurais, o INCRA, as institui¢des publicas de ensino, as institui¢des co-
munitdrias de ensino sem fins lucrativos e os governos municipais e es-
taduais. Na parceria, o PRONERA se desenvolve por meio de uma gestdo
participativa, cujas responsabilidades sio assumidas por todos (as) em
uma construgao coletiva na elaborac¢do de projetos, no acompanhamen-
to e avaliagdo (Brasil, 2002, p, 18).

Para o desenvolvimento do curso de licenciatura em Pedagogia da
Terra, a articulagdo foi ampliada com a inclusao do Centro de Cultura
Negra (CCN) e a Associagdao das Comunidades Negras Rurais Quilom-
bolas do Maranhdao (ACONERUQ), dois importantes movimentos ne-
gros maranhenses, que atuam em areas de quilombo e assentamento da
reforma agréria.

Além dos projetos desenvolvidos pela UFMA em parceria com o
MST e a Assema, outros movimentos sociais e instituicoes de ensino
participaram da execugdo de projetos de extensdo de EJA e formagéo
docente em areas de assentamento do estado do Maranhao. Esse envolvi-
mento ocorreu por meio do Pronera e em parceria com o Incra/Direcao
Regional do Maranhdo, e os movimentos e as institui¢oes participantes
foram os seguintes: Federagdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras do Estado do Maranhao (Fetaema), Colégio Universitario
(Colun/UFMA), Universidade Estadual do Maranhiao (UEMA), Centro
Federal de Educagao Tecnolédgica do Estado do Maranhao (Cefet-MA) e
Escola Agrotécnica Federal de Sao Luis (EAFSL). Observa-se que as duas
ultimas institui¢des foram incorporadas ao processo de reorganizagao da
rede de escolas técnicas federais, integrando a estrutura do Instituto Fe-
deral de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) e passan-
do a ser denominadas respectivamente IFMA Campus Monte Castelo e
IFMA Campus Sdo Luis Maracand, no ano de 2008.

Segundo dados do Relatério da II Pesquisa Nacional sobre a Educagao
na Reforma Agraria (Pnera) — que apresenta os resultados da avaliagdo dos
impactos das agdes desse programa no estado do Maranhao no periodo de
1999 a 2013 —, o programa registrou, no estado maranhense, a alfabetiza-
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¢ao de 19.359 jovens e adultos trabalhadores assentados da reforma agraria
entre os anos de 1999 e 2003 (Brasil, Ipea, 2016, p. 10). Quanto a formagao
docente em nivel médio, por meio de curso de magistério na modalidade
normal, destaca-se a organizagdo de dez turmas de magistério, com 462
alunos ingressantes, os quais concluiram sua formagdo em novembro de
2005 e em novembro de 2009 (Brasil, Ipea, 2016, p. 10).

Analisando os pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam os
projetos educativos do programa — e que estiveram presentes no corpo
argumentativo do projeto pedagdgico das experiéncias desenvolvidas na
UFMA —, identifica-se, dentre os objetivos orientadores do Projeto EJA
Continuidade, o compromisso de “desenvolver um processo de ensino
e aprendizagem que contribua para a emancipagido social, econdmica,
politica e ética dos educandos e educadores envolvidos no projeto” (Pro-
nera/UFMA/MST/Assema, 2002, p. 6).

Trata-se de uma concepg¢ao de EJA que intenciona uma mudanga de
eixo central: passando da légica do mercado para um viés critico que se
alia a valorizagdo da realidade social dos sujeitos, com processos forma-
tivos desenvolvidos por meio de praticas que ultrapassem os limites da
visdo unidimensional de educar e formar trabalhadores.

No mesmo cenario, conforme a necessidade que se apresentou du-
rante o desenvolvimento da pesquisa de campo, interessa, também, cir-
cunscrever o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Voltado para a Edu-
cagdo de Jovens e Adultos, o programa foi implementado no terreno
historico de desenvolvimento dos primeiros projetos de EJA e de forma-
¢do docente do Pronera, ambos desenvolvidos no estado do Maranhéo e
focos de analise deste estudo.

Como o Planfor, o PBA, enquanto um programa pontual de Educa-
¢ao de Jovens e Adultos, apresenta uma estrutura fragmentaria e descon-
tinua. Instituido no ano de 2003, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva,
com um carater de campanha nacional para “erradicar” o analfabetismo
no Brasil, desvinculado da educac¢do basica, o PBA tem por finalidade
“capacitar alfabetizadores e alfabetizar cidaddos com 15 anos ou mais
que ndo tiveram oportunidade ou foram excluidos da escola antes de
aprender a ler e escrever” (Brasil, 2020b).
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O carater de campanha do PBA’ garante significativa semelhanga,
tanto com a estratégia adotada pelo governo militar-empresarial institui-
do em 1964, com a implementagdo da “campanha” do Movimento Brasi-
leiro de Alfabetizagao (Mobral), quanto com o subsequente Programa de
Alfabetizacao Solidaria (PAS), posto em pratica a partir do ano de 1996,
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, marcadamente assis-
tencialista e filantrépico®.

A primeira fase de desenvolvimento do PBA ¢ a que interessa a esta
pesquisa, visto que corresponde historicamente ao periodo de expansao
dos projetos em andlise neste trabalho. Essa fase expressa um recorte cla-
ro de divisdo de responsabilidade na execuc¢ao de politica de EJA entre
diversas instituigdes, incluindo empresas e organizagdes nao governa-
mentais (ONGs). Desse modo, observa-se o distanciamento do Estado
Politico (das instancias de governo), cabendo a esse as tarefas de avalia-
¢d0 e de financiamento por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimen-
to da Educagdo (FNDE).

Diversas foram as criticas ao PBA quando da sua implementacéo,
o que garantiu a elaboragao de ajustes ao longo dos anos. As principais
adaptagoes se referem a concessao de apoio financeiro a iniciativa priva-
da. Considera-se que, até o ano de 2005, as parcerias poderiam ser firma-
das entre estados, municipios, universidades, ONGs, empresas privadas
por meio de repasse aberto de recursos, garantidos pela Lei n° 10.880 de 9
de junho de 2004. Essa garantia levou a execu¢ao do Programa Nacional

7. Sobre este carater, a questao central ndo é simplesmente o sentido estrito das campanhas,
mas a ndo incorporagdo dos programas a estrutura central dos sistemas nacionais de
educagdo. Critica-se, portanto, a inser¢do das demandas da EJA em ag¢des que nio se
constituem enquanto uma politica continua, mas estabelecidas a revelia dos interesses de
cada governo, que assume a condugio do aparato do Estado Politico.

8. Criado pelo Conselho da ONG Comunidade, o PAS foi concebido como campanha de
alfabetiza¢do a ser desenvolvida através de parcerias entre os poderes publicos federais e
municipais, organizagdes da sociedade civil, empresas, fundagdes e instituigoes de ensino
superior publicas e privadas. A responsabilidade pelo financiamento do programa era
dividida entre o governo federal e as empresas, que podiam selecionar os municipios a serem
apoiados. O MEC contribuia com 50% do custo-aluno no PAS e, nos municipios com IDH
inferior a 0,5 e que nio fossem assumidos por parceiros privados, caberia ao governo o custo
do projeto. Uma estratégia de descentralizacdo de responsabilidades, que garante ampla
abertura de espago para o processo de privatizagao da educagdo nacional e para o controle
politico e ideoldgico da formagao educacional da classe trabalhadora. Trata-se de um refor¢o
significativo para a garantia da hegemonia empresarial no cerne das politicas de EJA.
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de Apoio ao Transporte do Escolar (Pnate) e do Programa de Apoio aos
Sistemas de Ensino para Atendimento a Educagdo de Jovens e Adultos
(Peja), e dispoe sobre o repasse de recursos financeiros do PBA. Trata-se
de uma logica de descentralizagdao de responsabilidades, que esteve asse-
gurada até o ano de 2006 com a destinagao de recursos a instituigdes pri-
vadas, que ocorria por meio de critérios diferenciados e regulamentados
pela Resolu¢do CD/FNDE n° 022 de 2006.

O repasse de recurso publico para institui¢des privadas confirma
as teses referentes a redu¢ao da atua¢do do Estado Politico no campo
das politicas publicas, bem como a abertura para o controle financeiro e
ideolégico das politicas de educagdo da classe trabalhadora por entidades
da sociedade civil alinhadas aos interesses articulados a légica empre-
sarial. Em suas orientagdes programaticas, somente a partir do ano de
2007, por meio da Resolugdo n° 045 de setembro de 2007, a composi-
¢do das articulagdes que poderiam desenvolver experiéncias por meio do
PBA seria restrita a esfera publica, sendo a adesdo ao programa limitada
aos estados, aos municipios e ao Distrito Federal.

Outro trago marcante a ser considerado pelas analises criticas do
PBA ¢ a desvinculagdo das a¢oes de alfabetizagdo da Educagido de Jovens
e Adultos de um conjunto de politicas publicas que garantam a continui-
dade dos estudos. Dessa maneira, estabelece-se o carater fragmentario e
descontinuo das agdes governamentais quanto a oferta da EJA. Todavia,
a legislacao indica o seguinte:

[...] o resgate da divida educacional néo se restringe a oferta de formagéo
equivalente as quatro séries iniciais do ensino fundamental. A oferta do
ciclo completo de oito séries aqueles que lograrem completar as séries
iniciais é parte integrante dos direitos assegurados pela Constituicdo
Federal e deve ser ampliada gradativamente. Da mesma forma, deve ser
garantido, aos que completaram o ensino fundamental, o acesso ao ensi-
no médio (Brasil, 2001, p. 41).

A revelia dessas orientagdes, a desvinculagdo das agdes de uma poli-
tica nacional de EJA, que assegure o acesso universal de jovens e adultos
aos ensinos fundamental e médio, garante aos programas analisados um
carater descontinuo. Assim sendo, confirma-se a tese de inexisténcia de
uma politica nacional efetiva que garanta o direito a Educag¢ao de Jovens
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e Adultos a classe trabalhadora. Trata-se, portanto, de programas pul-
verizados, de um nao lugar® da EJA na politica nacional de educacio,
de precarizagdo da formagao direcionada aos jovens e adultos excluidos
do espaco escolar.

Entretanto, no que se refere ao Pronera, a experiéncia maranhen-
se aponta para a elabora¢ao de um percurso formativo que assegurou
a continuidade dos estudos a mais de 20 mil trabalhadores assentados
da reforma agraria, desde a alfabetizagdo até o ensino superior. A fragil
constituicdo do programa no cerne do sistema nacional de educagao im-
prime a essa politica caracteristicas descontinuas, limitadas a fluidez dos
interesses dos governos, tornando-o facilmente extinguivel.

Soma-se ao reconhecimento do carater fragmentario das politicas
de EJA e a precarizagdo dos projetos de formagdo do PBA a exigua carga
horaria dos cursos de alfabetizacdo desse programa, estimada entre 240 e
320 horas, a serem cumpridas no prazo maximo de oito meses. Trata-se
de uma carga horaria marcadamente limitada, considerando, por exem-
plo, as condi¢des educacionais da classe trabalhadora rural no estado do
Maranhao, cujos dados, ja analisados, garantem a localidade a presenca
historica dentre os piores indices de analfabetismo no Brasil.

Mesmo o Pronera, com sua proposta ampliada de formagdo em
EJA, com carga hordria prevista de 1.600 horas, devido ao seu carater
de programa pontual, ndo teria condigdes de alterar a realidade vigen-
te. Trata-se de uma realidade concreta, que se relaciona as condi¢oes
politicas estabelecidas no Maranhdo ao longo da histéria — um estado
de forte viés oligarquico e de significativa exploragdo agraria, onde a
educac¢io da classe trabalhadora rural se apresenta historicamente en-
quanto um perigo para a hegemonia dos poderes instituidos, cuja base
produtiva agrdria é fundamental.

Além do carater ameagador, ha que se considerar a ldgica do desen-
volvimento dependente dos paises latino-americanos, que fundamenta
a questdo agraria brasileira e atravessa os processos formativos da forca
de trabalho rural. Logo, a oferta de politicas educacionais condicionadas
aos interesses dominantes, o controle ou a negacao da oferta de politicas
que atendem a classe trabalhadora camponesa brasileira ao longo da his-
toria sdo condigdes que se alinham ao lugar que o pais ocupa na divisao

9. Termo utilizado pela professora Jaqueline Ventura (2008).
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internacional do trabalho e aos interesses que orientam as relagdes de
dependéncia. Portanto, é necessario levarmos em conta o seguinte:

Na periferia, a acumula¢io privada ndo responde pelo crescimento eco-
noémico, primeiramente porque as empresas internacionais e transna-
cionais apenas realizam a apropriagdo do excedente nos paises dessa
regido e, em segundo lugar, porque o que resta localmente é apropriado
pelo setor privado, o que, no caso, nio significa crescimento econémico
nem distribui¢do de renda em favor do mercado, pois transforma-se em
excedente improdutivo em virtude do consumo conspicuo de classe, da
mentalidade suntuaria das oligarquias e do empresariado subdesenvol-
vido (Machado, 1999, p. 9).

Nesse bojo, a garantia da apropriacdo pelo capital internacional dos
excedentes produzidos pela agroindustria atuante nos territdrios brasilei-
ros passa pela manuten¢ao da classe trabalhadora camponesa enquanto
mao de obra que assume as tarefas do trabalho simples necessario para a
permanente apropriagao capitalista — que se da ao longo da histéria sob
o massivo controle da producédo agraria pelas empresas internacionais.

A classe trabalhadora camponesa nio interessa a oferta de politicas
educacionais que garantam ao trabalhador rural alcangar outro lugar no
sistema de produgdo que nao a subsuncéo as relagdes de produgdo pau-
tadas na superexploracdo. Afinal, o desenvolvimento do trabalho simples
pressupde pouco tempo de formagao do trabalhador, pois na agroindus-
tria — como instrumento da sociedade burguesa capitalista internacio-
nal — “o homem comum desempenha um papel muito miseravel, no
qual o trabalho humano ¢ dispéndio da for¢a de trabalho simples que,
em média, toda pessoa comum, sem qualquer desenvolvimento especial,
possui em seu organismo corpéreo” (Marx, 2017, p. 122).

Portanto, levando em conta tanto a relagdo custo-beneficio quanto
a necessidade de controle e permanéncia do pais em condi¢do de depen-
déncia, o desenvolvimento de politicas de EJA que sejam efetivas e de
qualidade ndo se apresenta como necessidade precipua. A educagdo que
interessa ao capital no campo tem urgéncia de controle. Esse aspecto esta
estreitamente relacionado a manuten¢ao das relagdes de trabalho, que
sdo conformadas aos interesses de manutengdo do capitalismo depen-
dente — interesses que atravessam a realidade agraria maranhense.
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Trata-se de uma complexa condicdo histdrica, que justifica a inexis-
téncia de escolas nas zonas rurais e, de maneira ainda mais acentuada,
nas areas de assentamento. Além disso, garante a permanéncia do estado
do Maranhéo entre os piores indices educacionais nos territérios cam-
poneses. Ndo a toa a educacao de jovens e adultos trabalhadores rurais
é ofertada por meio de politicas compensatorias, instituidas como apén-
dices do sistema educacional nacional, por meio de programas que nao
garantem a universalizagdo do direito a educagdo a esses trabalhadores.

Incluem-se, nessas analises, as reflexdes sobre o Planfor que — ainda
que ndo sejam analisadas em profundidade nesta pesquisa —, de acordo
com os dados coletados, apresentam-se como um plano de formag¢io que
contribui para a continuidade da oferta de EJA de maneira limitada aos
interesses flutuantes do mercado. Ademais, o programa refor¢a o predomi-
nio de desenvolvimento dessa oferta por meio de politicas instaveis — sob
uma perspectiva institucional — e superficiais no que se refere ao processo
formativo. A forte presenca do empresariado no Conselho Deliberativo do
Fundo de Amparo ao Trabalhador (Codefat) garante o predominio da con-
cepgdo mercadoldgica de educagao na base do plano. E a contradi¢ao que
envolve a logica da empregabilidade que o sustenta — sem que o problema
da crise do trabalho assalariado seja considerado sob uma perspectiva de
totalidade — confere fracasso a experiéncia maranhense.

Ja o Pronera foi instituido enquanto politica através do Decreto n°
73.352, que, em novembro de 2010, institui a Politica Nacional de Educac¢ao
do Campo e o programa durante os anos de desenvolvimento das experién-
cias em andlise neste estudo. Todavia, os projetos eram executados de ma-
neira pontual e secundaria, isto é, paralela ao sistema educacional nacional.

O programa foi sustentado por principios politico-pedagédgicos que
buscavam a superagao da concepgao limitante da pedagogia das compe-
téncias e da subsungdo dos objetivos formativos as demandas mercado-
logicamente definidas para a EJA. Entretanto, nasceu da conjun¢ao de
uma série de fatores contraditdrios que conformavam a realidade social a
época. Ainda assim, o programa avangou para uma perspectiva formati-
va que se aproxima dos debates sobre a formagédo da classe trabalhadora
camponesa a partir de uma concepg¢io de formagdo omnilateral. Desse
modo, compreende-se a educagdo como um instrumento de formacao
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que ultrapassa os limites da técnica, articulando-a a formagéo politica e
visando a construgdo de agdes transformadoras.

Nesse contexto, reconhece-se a educagdo do campo enquanto um
projeto educacional discutido e elaborado em sua génese pela classe tra-
balhadora, orientado pela significativa atuagdo dos movimentos sociais
camponeses nos anos de 1990 e permeado por correlagdes de forga, que
o caracterizam como projeto em disputa ao longo da historia.

Para entender melhor esse projeto educacional, interessa perscrutar
a relaqéo entre os movimentos sociais e a educa(;éo. Para isso, busca-se
compreender o carater educativo dos movimentos sociais e a constitui¢ao
da educag¢do do campo em sua perspectiva historica, seus fundamentos e
as disputas que acontecem durante a sua elabora¢io e materializa¢ao no
cerne das politicas publicas.

2.2 Movimentos sociais e educa¢ao: concepgdes,
fundamentos e disputas nos territdrios rurais

Como todo tema necessario a andlise aprofundada do tecido poli-
tico-social que constitui a realidade dos territorios rurais brasileiros, a
investigacdo sobre movimentos sociais nao é uma tarefa simples. Pri-
meiro, pela prépria dificuldade em esbogar conceitos do que vem a ser
um movimento social, considerando todas as contradigdes impostas as
sociedades assentadas sob os ditames do capital — um sistema social sus-
tentado sobre contradigdes autogeradas, constituidas pelo modelo pre-
datério de exploracgio, produgido e expropriacao, que, conforme Ribeiro
(2010, p. 27), “impregnam nao so as experiéncias pedagdgicas, mas tam-
bém as palavras com que as nomeamos’, tal qual ocorre com a utilizagao
do termo movimentos sociais na representagdo de diversas organizagdes
que se lancam ao desafio de disputar projetos em varias instancias da
vida social, sendo assumido por diferentes fragdes de classe ao longo da
historia. Portanto, ha que se considerar, para o entendimento desse con-
ceito, um enredo de profundas raizes, que podem tanto ser assentadas
no projeto popular emancipatério quanto na defesa pela manutengdo
dos projetos historicamente hegemonicos. Logo, simplesmente falar em
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movimentos sociais ndo nos remete de imediato a luta popular dos traba-
lhadores camponeses por direitos. Ao invés disso, pode nos levar a uma
dire¢do contraria, a luta pela manutengdo do status quo, a exemplo do
Movimento Unido Democratica Ruralista (UDR) e do Movimento To-
dos Pela Educagao — sendo esse tltimo uma iniciativa politico-empre-
sarial, comprometida com o projeto de hegemonia da classe empresarial
no pais e orientada pelo compromisso com a “alucinada privatizacido nao
apenas dos recursos publicos, mas do teor e contetido dos processos edu-
cacionais” (Fontes, 2016, p. 7), que, dentre outras agéncias, conta com o
importante apoio da Unesco.

Nesse enredo, Ribeiro (2010; 2012a; 2012b) contribui com o desafio
de nomear os sujeitos politicos coletivos, responsaveis pelas acdes que
visam transformar a sociedade e a educagio, em articulacio com os inte-
resses da classe trabalhadora. A autora delimita o conceito de movimen-
tos sociais populares a fim de:

[...] identificar os sujeitos coletivos que sdo os autores dos projetos so-
ciais e educacionais comprometidos com as classes populares, na busca
de superar os velhos modelos de sociedade e educa¢ido que os subordi-
nam. Hd uma diversidade de interesses que os identificam e os diferen-
ciam, bem como as realidades histdricas, geograficas e culturais em que
se manifestam ndo podem ser tomadas de maneira homogénea, apesar
de terem suas ag¢des direcionadas as transformagdes sociais. Sio os obje-
tivos destas ag¢des, voltadas ao horizonte da sociedade e educagdo popu-
lar, que permitem visualizar tais movimentos, no caso os que lutam pela
terra de trabalho e pela educag¢do do campo, numa unidade provisoria
que identificamos como Movimento Camponés (Ribeiro, 2012b, p. 100).

Com base nesse entendimento, define-se a conceitua¢io de movi-
mento social camponés adotada neste estudo, reconhecendo a diversi-
dade que o constitui (ndo se tratando, portanto, de uma unidade ho-
mogénea), a sua relagdo organica com os interesses dos trabalhadores
rurais, bem como com o compromisso de construgdo e luta por projetos
populares de sociedade e educagao, dentre os quais destacamos a educa-
¢do do campo - entendido como um projeto educacional em disputa em
territdrio social, politico e ideoldgico contraditério, e, por isso mesmo,
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permeado de contradigdes. Utiliza-se, assim, o conceito de movimento
social camponés enquanto movimento social popular.

A partir dessa andlise conceitual ampliada, emerge um entendimento
fundamental: a luta de classes é um elemento constitutivo dos movimen-
tos sociais. Seja na perspectiva emancipatoria ou na perspectiva reaciona-
ria, eles assumem tarefas na disputa por projetos distintos de sociedade,
desenvolvimento, trabalho e educagao. Esse aspecto, por sua vez, nos re-
mete a segunda dificuldade imposta as analises dos movimentos sociais.

Importa ultrapassar a mera descri¢cdo conceitual “recortada” e iden-
tifica-los como agentes constitutivos do Estado em sua acepgao amplia-
da, cuja luta pela hegemonia, como analisado anteriormente, se faz nao
s6 por meio da coergdo, mas da disputa pelo consenso. Logo, interes-
sa analisar os movimentos sociais enquanto elementos constitutivos da
sociedade civil — compreendida por Gramsci (2017) como “hegemonia
politica e cultural de um grupo social sobre toda a sociedade, como con-
tetdo ético do Estado”.

Nesse sentido, os movimentos sociais, reconhecidos enquanto apare-
lhos de hegemonia e inseridos em um processo historico de luta de classes,
assumem a tarefa — junto aos intelectuais organicos com eles comprome-
tidos — de elaborar, difundir e disputar a hegemonia de seus projetos de
sociedade e educagio. E nessa instincia que atua a Abag, também com-
preendida como um movimento social. Trata-se de um poderoso aparelho,
ja abordado anteriormente, cujas raizes estao no processo de modernizagao
da agricultura dos anos 1970. A associagao foi fundada diante da

urgéncia em construir-se novos canais de representagéo politica do seg-
mento agroindustrial, condizentes ao peso econémico por ele portado
em meio a crise econémica dos anos 1980 (Mendonga, 2017, p. 3).

Dentre as tarefas da Abag, destacavam-se:

1) conscientizar os segmentos decisorios e formadores de opinido da im-
portancia do “Sistema do Agribusiness”;

2) apoiar o planejamento do Sistema, mediante a divulgac¢do de seus me-
canismos de funcionamento;

3) superar a segmentacdo de interesses derivada da forte especializagdo
produtiva derivada da “modernizagdo da agricultura” e, por fim;
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4) absorver/administrar dois processos contraditérios: a fusao/concen-
tragdo de empresas e capitais ligados a atividades concorrentes e as ten-
soes dai advindas, instituindo-se a Abag como foro neutralizador dos
conflitos intraclasse dominante.

A primeira e terceira “missdes” evidenciam a prioridade em construir-se
o consenso, antes de mais nada, junto as préprias fragdes da burguesia
agroindustrial e financeira, ja que nem todas elas aderiram, de imedia-
to, a centralidade desta agricultura “ultramodernizada” como cerne do
novo projeto de hegemonia (Mendonga, 2017, p. 4).

Percebe-se, portanto, a estratégia de atuacao desse aparelho de hege-
monia na constru¢do do consenso entre as fragdes da burguesia agroin-
dustrial empresarial, em torno do projeto de produgio e exploragao dos
territdrios rurais pelo agronegocio, bem como na garantia do controle
dos conflitos interburgueses que se apresentassem nesse contexto.

Entretanto, sua atua¢do nao seria limitada a negociagao direta com
a classe empresarial agroindustrial brasileira. Diante da necessidade de
ampliacdo da divulgacao e da capilaridade do projeto do agronegécio,
a atuagdo desse movimento precisou assumir uma fun¢ao educadora de
maior envergadura na constru¢do da hegemonia do projeto, o que refor-
¢a a importancia da compreensao do carater educativo dos movimentos
sociais. Seja em sua perspectiva emancipatdria ou reaciondria, a cons-
trugao de estratégias de formagdo de intelectuais organicos responsaveis
pela difusdo dos diferentes projetos de sociedade se faz fundamental para
a conquista ou a manuteng¢do da hegemonia. Reconhece-se, pois, que “a
dupla possibilidade dos movimentos educativos em relagdo a sociedade
(conservagao/mudanga) se pretende diretamente a vida politica, mais do
que qualquer outro aspecto da vida social” (Paiva, 2015, p. 31-32).

Nesse sentido, ainda sobre a atua¢ao de movimentos sociais na con-
servagdo e no fortalecimento do projeto do agronegdcio nos territdrios
rurais brasileiros, destaca-se a importancia de outro aparelho de hege-
monia, o Pensa (Programa de Estudos dos Sistemas Agroindustriais, hoje
denominado Centro de Conhecimentos em Agronegdcio). Foi criado no
ano de 1990 por Décio Zylbersztajn — importante representante da fra-
¢ao empresarial agroindustrial articulada ao projeto do agronegdcio no
Brasil — e instalado junto a Faculdade de Economia e Administracao
da Universidade de Sao Paulo (FEA-USP). O objetivo desse movimento
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social é “dar suporte ideoldgico, académico e educacional ao projeto de
fortalecimento do agronegdcio no Brasil, destinado a vulgarizar junto ao
publico mais amplo o projeto da ABAG” (Mendonga, 2017, p. 2).

Ao assumir a tarefa de respaldar cientificamente o projeto do agro-
negdcio, o Pensa representa um importante brago de atuagdo do empre-
sariado agrario em uma universidade publica. O programa tem como
finalidade “promover estudos sobre o Agribusiness Brasileiro” e sua
missdo é “criar um espaco interativo entre alunos, professores e lideran-
cas do Agribusiness nacional, por meio da pesquisa, ensino e extensio”
(Pensa, 2020).

Identifica-se, portanto, a atua¢ao de um movimento social marca-
damente burgués. Diante da tarefa de formar intelectuais organicamen-
te articulados e comprometidos com o fortalecimento do agronegdcio,
garante-se a expansdo do projeto empresarial agrario para a educagao
publica. Trata-se de um projeto que atende ndo as demandas publicas,
mas aos interesses privados da histdrica elite hegemonica brasileira, os
quais sdo orientados pelas ambigoes das elites agroempresariais e indus-
triais multinacionais, visceralmente articuladas ao capital internacional.
Nesse sentido, vemo-nos diante de estratégias de difusao do consenso,
por meio da formagao de intelectuais organicos, que reforgam o desvela-
mento da fungdo educativa assumida por movimentos sociais enquanto
aparelhos de hegemonia burgueses.

Os intelectuais orgénicos formados pela Abag, seja por meio do
Pensa ou do mais recente Programa Educacional Agronegdcio na Esco-
la — fundado em 2001 pela Abag da Regido de Ribeirdo Preto (Abag/
RP) — sdo elementos estruturantes para a manuten¢ao da hegemonia do
projeto agrario empresarial burgués, bem como para a perpetuagio das
condigdes historicas de exploragdo e expropria¢do da classe trabalhadora
camponesa. Afinal, eles sdo elementos constitutivos da questdo agraria
brasileira, visto sua intima relagdo com o projeto capitalista internacional
— inclusive contribuindo para a manutenc¢do da légica do desenvolvi-
mento dependente brasileiro.

Logo, reconhece-se que o fortalecimento do projeto do agronego-
cio nao se da sem a “garantia do consentimento ativo dos governados”
(Gramsci, 1999, p. 32). Néo a toa:
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A educagio foi um dos caminhos escolhidos pela ABAG/RP para va-
lorizar o agronegécio. O Programa Educacional “Agronegécio na
Escola” vem sendo desenvolvido desde 2001 na regido de Ribeirdo Preto.
Inicialmente a parceria foi com a Secretaria Estadual de Educagdo, e des-
de 2008 passou a ser com os municipios, por meio de suas Secretarias ou
Diretorias de Ensino, além de ETECs e FATECs.

Com metodologia proépria, é priorizada a capacitagdo dos professores,
por meio de palestras e visitas em agroindustrias, fazendas, cooperati-
vas, institui¢des de ensino e pesquisa. Ndo é por acaso que a marca do
Agronegoécio na Escola ¢ um 6nibus em movimento. As atividades pra-
ticas possibilitam um melhor entendimento sobre o setor, e o que ele re-
presenta para a regido e para o pais: econdmica, social e ambientalmente.
Apos a capacitagdo, os professores desenvolvem livremente a tematica
do agronegécio em sala de aula, de forma interdisciplinar e dindmica.
Para enriquecer os conteudos estudados em sala, os alunos também po-
dem participar de visitas, a critério do professor (Abag/RP, 2020).

O Programa Educacional Agronegécio na Escola intenta, portan-
to, arregimentar os educadores das escolas rurais, convencendo-os, por
meio de processos formativos ideologicamente alinhados aos principios
e interesses da burguesia empresarial agroindustrial, e (con)formando-os
em agentes de ampliagdo do projeto produtivo do agronegdcio. Desse
modo, amplia-se, por meio da agao educativa em cada escola rural, a ca-
pilaridade dos ideais de sociedade, territorio, trabalho, cultura e sujeito
produtivo, tdo necessarios para a perpetuagdao do projeto exploratorio e
expropriatorio do capital para os territorios rurais.

Nesse projeto ndo cabe problematizacdo da realidade. As condigdes
historicas precarias da educa¢ao rural ndo constituem o projeto educa-
tivo dos movimentos sociais que atuam como aparelhos de hegemonia
do agronegdcio. Os altos indices de analfabetismo de jovens e adultos
nos territérios rurais nao ¢ um assunto que tenha relevancia nesse pro-
jeto educacional. O aprofundamento da desigualdade social gerado pelo
modelo exploratdrio do agronegdcio ¢ estrategicamente substituido por
temas como “responsabilidade social empresarial”. Além disso, o caréter
devastador do modelo de produgéio é camuflado pelo pregao do “desen-
volvimento sustentavel”, sem que haja possibilidade de vida nos territo-
rios rurais diante do violento carater predatorio desse modelo de produ-
¢do e exploragdo das terras e das gentes.
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No mesmo terreno histérico de difusdo das ac¢des educativas da
Abag ja abordadas e na contramao do projeto educativo dos movimentos
sociais da burguesia agroindustrial — em andamento nos anos de 1990 e
2000 —, os movimentos sociais camponeses assumem a tarefa de ampliar
o debate sobre as condi¢des educacionais dos territdrios rurais brasilei-
ros e a relagdo dessas condigdes com a questdo agraria.

Dentre os movimentos sociais camponeses que mobilizaram os pri-
meiros momentos de debate em torno da problematiza¢ao da educagao
rural e de elaboracdo das bases politico-pedagogicas, sob as quais seria
elaborado o projeto popular da educag¢ao do campo, estdo o MST, a Via
Campesina, a Contag e as federacdes de trabalhadores rurais. Sao todos
movimentos populares de luta pela terra que compunham a Articulacao
Nacional Por Uma Educagdo do Campo'’, um movimento constituido
em torno da tarefa de constru¢ao de um projeto de educagao popular que
pudesse enfrentar as contradi¢des que denotam a histérica precariedade
da educagdo nos territorios rurais.

Em relagao aos principais debates que povoam a génese da constru-
¢do do projeto popular de educagiao do campo, destaca-se a andlise da
educagdo rural enquanto modelo educacional historicamente associado
ao projeto capitalista de campo e educagao. Com o aprofundamento dos
debates, os movimentos sociais camponeses estabelecem um espectro
material e ideoldgico de diferenciagao entre educagido rural e educagdo
do campo. Esses temas estiveram em discussao e elaboragdo no cerne dos
seminarios estaduais preparatorios para os primeiros eventos nacionais
que viriam instituir a Articulacdo Nacional Por Uma Educagdo do Cam-
po, como parte das conferéncias e dos encontros nacionais organizados
pelos movimentos sociais camponeses.

Essa delimita¢ao conceitual adotada pelos movimentos sociais nao
denota uma questao simplesmente seméntica, mas uma diferenciagao de
projetos de educagao, organicamente relacionados aos interesses de classe

10. A Articulagdo Nacional Por Uma Educagao do Campo foi instituida ap6s a realizagao da
I Conferéncia Nacional Por Uma Educa¢ido do Campo, no ano de 1998, com o objetivo de
promover agdes conjuntas, entre os movimentos sociais e seus parceiros, que viabilizassem
a elaboragdo e a difusdo do projeto da educagido do campo e a ampliagido da escolarizagao
dos trabalhadores camponeses brasileiros. Compunham a coordena¢do da articulagdo
representantes do MST, da UNB, da CNBB, do Unicef e da Unesco. Tal tessitura ja foi
problematizada anteriormente.
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e aos seus projetos de produgao e sociabilidade para os territdrios rurais.
Logo, a educagdo rural é analisada pelos movimentos sociais camponeses
a partir da articulacdo das politicas educacionais desenvolvidas no cam-
po, com os projetos de exploragao e expropriagdo hegemonicamente im-
plantados nos territérios rurais brasileiros, sob a égide do modo de pro-
dugdo capitalista em suas diferentes fases ao longo da histéria brasileira.

Assim sendo, os problemas que se fazem presentes nas escolas rurais
brasileiras e a precariedade da condi¢ao educacional dos trabalhadores
rurais sdo analisados pelos movimentos sociais camponeses enquanto re-
sultado da subordinagao das politicas de educagédo rural aos interesses da
burguesia agrdria e agroindustrial ao longo dos tempos. Tal entendimen-
to se confirma nas analises sobre o projeto educativo da Abag e a respeito
das politicas de EJA fragmentadas (como o Planfor e o PBA). Ambos séo
desvelados enquanto projetos que nao sao pautados nos compromissos de
superac¢do dos problemas e de atencao as demandas populares reais, mas
sim no interesse de manuten¢do da hegemonia do capital nos territérios
rurais, de construgdo do consenso e de controle da classe trabalhadora.

Diante das contradi¢des apresentadas na realidade educacional ru-
ral, tais projetos educativos se revelam “absolutamente estéreis, exata-
mente porque nao correspondem as reais condigdes da sociedade a que
servem”, como afirma Paiva (2015, p. 31) ao examinar a atuagdo dos
movimentos educativos constituidos somente como reagdo as pressoes
econdmicas burguesas.

Na direcao contraria a desses projetos, os movimentos sociais cam-
poneses defendem a necessidade de construgdo de uma politica educa-
cional que seja pautada tanto na profunda problematizagdo da realidade
da educagdo rural quanto na sua subordina¢io as demandas que se apre-
sentam na realidade da classe trabalhadora camponesa, sendo aliada a
um projeto popular de desenvolvimento para o campo.

Um primeiro desafio que temos é perceber qual educagio estd sendo
oferecida ao meio rural e que concepgéo de educagio estd presente nesta
oferta. Ter isto claro ajuda na forma de expressdo e implementagdo da
nossa proposta. A educagdo do campo precisa ser uma educagio especi-
fica e diferenciada, isto ¢, alternativa. Mas sobretudo deve ser educagio,
no sentido amplo de formac¢do humana, que constréi referéncias cultu-
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rais e politicas para a intervencido das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz.

A discussdo principal, nesta Conferéncia, nos parece ser a de como ga-
rantir que todas as pessoas do meio rural tenham acesso a uma educagéo
de qualidade, voltada aos interesses da vida no campo. Nisto estd em
jogo o tipo de escola, a proposta educativa que ali se desenvolver o vin-
culo necessario desta educagdo com uma estratégia especifica de desen-
volvimento para o campo

[...] Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual meio rural,
com o objetivo de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo so-
bre o sentido atual do trabalhador camponés e das lutas sociais e cultu-
rais dos grupos que hoje tentam garantir sobrevivéncia deste trabalho (I
CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 23-25).

Observamos, portanto, a defini¢ao da educa¢ao do campo enquanto
um projeto da classe trabalhadora. Isso refor¢a a tese, acima esbogada,
da inalienavel relacdo entre movimentos sociais e luta de classes, assim
como fortalece a importincia da educagao na disputa por diferentes pro-
jetos de sociedade e desenvolvimento. Ademais, essa compreensio nao
cede a perspectiva salvacionista da educa¢io que transfere a educagio do
campo a responsabilidade por solucionar os problemas sociais sem que
as bases politicas que os geram sejam transformadas.

Os movimentos sociais camponeses se identificam enquanto movi-
mentos populares em suas a¢des de resisténcia, praticadas desde a inva-
sdo europeia em 1500, passando pelas diversas formas de organizagio e
insurgéncias, desenvolvidas diante das camaleonicas estratégias adotadas
pelos poderes hegemdnicos ao longo da histéria, na constituigdo da vio-
lenta questdo agraria brasileira. Nesse contexto, ao trabalhador campo-
nés coube coergio, controle, chicote e bala; e ao proprietario da terra de
negocios, lucro e poder. Instigados por essa reflexao, mergulhemos no
processo historico de construgao da educagdo do campo, buscando ana-
lisa-lo em sua perspectiva historica critica e teérico-metodologica.
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2.2.1 Movimentos sociais camponeses e educa¢ao do campo: cenario
de construgio dos debates populares e fundamentos originarios

Retomando as analises conceituais iniciais deste trabalho de pes-
quisa, reitera-se o entendimento segundo o qual “as caracteristicas dos
diversos periodos histdricos da educagdo de um pais acompanham seu
movimento histdrico, suas transformaqées econdmicas e sociais, suas
lutas politicas” (Paiva, 2015, p. 29). Trata-se de uma compreensao fun-
damental para as reflexdes seguintes sobre o movimento histérico de
construcdo da educagdo do campo no Brasil, as disputas que se estabele-
cem ao longo do processo e os fundamentos politicos e educacionais que
amparam esse projeto educacional.

Para o desenvolvimento das ponderacoes a respeito desses temas,
parte-se da analise dos documentos produzidos nos eventos voltados
para a construgdo do referencial politico-pedagdgico da educagio do
campo e dos discursos que permearam os processos de disputa durante
o decurso histérico de constitui¢ao das politicas publicas a partir des-
se referencial. Esses exames sdo tecidos em didlogo com estudiosos que
amparam o referencial tedrico adotado neste trabalho de pesquisa e com
autores que se debrucaram sobre as tematicas afins.

Falar sobre projetos de educagao popular que nos impelem a espe-
rangar, acreditar e construir veredas para a transformacdo é uma tarefa
ardua. Ainda mais ao intentar a radicalidade dessa educacao diante da
historica condigdo de opressao da classe trabalhadora. Ao mesmo tem-
po, somos instigados a desvelar as pedras dos caminhos, por meio de
analises que se comprometam com “o maximo de honestidade cientifica,
de lealdade intelectual, de auséncia de qualquer preconceito e aprioris-
mo” (Gramsci, 2015, p. 18), para que, no fim, quica de posse das pedras
encontradas e do entendimento profundo dos movimentos histéricos,
possamos continuar a construir as veredas ou estradas solidas que nos
conduzam a um projeto social popular em todas as suas dimensoes.

Inicia-se esse lavor relacionando a a¢do dos movimentos sociais
camponeses na construc¢do da educagido do campo aos movimentos edu-
cacionais que povoaram a educagdo brasileira com experiéncias formati-
vas construidas sob uma perspectiva popular de educagdo. Suas analises
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e seus projetos educacionais estiveram pautados no entendimento dos
problemas educacionais que permeavam a realidade socioeducacional e
foram constituidos a partir das demandas populares e da aproximacio
com o compromisso da emancipagdo popular.

Demarca-se, entdo, neste estudo, a compreensao de educagdo popu-
lar em sua articulagdo direta com as insurgéncias dos movimentos so-
ciais populares diante das precariedades sociais, politicas e educacionais
que definem as condi¢des materiais de vida da classe trabalhadora — ex-
periéncia marcante nos territorios latino-americanos. Como analisado
anteriormente, essas condi¢des foram geradas pela subordinagao histori-
ca da América Latina aos projetos societarios que garantem a produ¢ao
e a reproducdo da sociedade capitalista nesses territdrios. Ademais, no
caso do Brasil, situa-o na permanente condi¢ao de desenvolvimento de-
pendente aos interesses do capital internacional, para o qual o controle
da educagdo se faz fundamental.

No que se refere ao conceito de educagao popular, Paludo (2001, p.
99) nos desafia a identificar uma orientagdo politica “coerente com a sua
missdo e com o papel a ser desempenhado, a partir de um vinculo bastan-
te estreito com a organiza¢ao popular”. Sobre isso, interessa estabelecer
uma clara diferenciacgao entre:

[...] a educagdo dos populares ou dos trabalhadores empobrecidos que
se faz com base nas concepgdes liberais de educagdo, em qualquer uma
de suas vertentes, e a educagdo desses sujeitos que se faz a partir da con-
cepgdo de educagio popular, cujo direcionamento central do processo
educativo é o de estar a servico dos interesses e das necessidades das
classes populares, dos trabalhadores (Paludo, 2001 apud Paludo, 2012,
p. 281. grifo nosso).

Por meio de um rapido resgate histérico, podemos identificar im-
portantes experiéncias de educagdo popular desenvolvidas no Brasil.
Desde as agoes da esquerda marxista ainda nos anos de 1920, durante o
florescimento do Partido Comunista, verifica-se o aprofundamento das
analises sobre os caminhos para as agdes educativas. O objetivo era “con-
tribuir para a transformagdo da sociedade, para a revolugdo proletaria,
destacando que era preciso preparar os homens a fim de contribuir para
dar-lhes consciéncia acerca das condi¢des de funcionamento da socie-
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dade” (Paiva, 2015, p. 43). Dentre os educadores que colaboraram com
a educagdo popular, de maneira alinhada a concep¢ao marxista de edu-
ca¢ao, no periodo em questdo, destaca-se Paschoal Lemme, para quem:

A expressdo da verdade é a seguinte: a renovagio escolar ndo pode ser
realizada integralmente sem a revisdo da estrutura econémica da socie-
dade atual, capitalista, a qual corresponde uma consciéncia social in-
compativel com a escola cientifica (Lemme, 2015, p. 25).

A problematizagao da necessidade de articulagao entre projeto educa-
cional popular e projeto societdrio contra-hegemonico ¢ um entendimento
pautado, também, nos movimentos de cultura popular ja analisados neste
trabalho. Esses movimentos povoaram os anos de 1960 e foram constitui-
dos, segundo Paiva (2015, p. 44), a partir do “intercimbio ideoldgico entre
cristaos e marxistas em consequéncia da evolugao do pensamento social no
seio da Igreja Catdlica”. Essa articulagao é fundamentada na constatagdo da
incompatibilidade entre os valores da sociedade capitalista e a visdo crista
da ala humanista da Igreja, que teria Paulo Freire como “principal teérico
da posigdo responsavel pela criagdo do método destinado a essa educacao
libertadora” (Paiva, 2015, p. 44) — uma das principais correntes tedricas
que orientam o projeto da educagao do campo.

Sabe-se que o controle exercido pelo governo ditatorial militar
(1964-1985) — organicamente articulado aos interesses empresariais —
sobre as experiéncias educacionais amparadas no referencial da educa-
¢do libertadora demarcou um longo periodo de subordina¢ao do Brasil
aos projetos de desenvolvimento do capital internacional e de violenta
perseguicdo a toda e qualquer agdo que denotasse um carater popular,
transformador ou revolucionario. Nesse contexto, a educagdo popular
foi controlada e silenciada, e muitos dos seus defensores foram exilados
ou assassinados pelo poder militar, representante do projeto capitalista
nacional e internacional.

Todavia, ao contrario da defesa liberal de Fukuyama (1992) sobre o
fim das alternativas que se contraponham ao projeto capitalista de desen-
volvimento material da humanidade, a histdria estd viva e em movimen-
to. Portanto, nas palavras de Rosar (2011, p.1):
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Nio vai muito longe o periodo da histdéria da educagdo brasileira, no
qual se registrou um momento virtuoso de articulagéo entre a teoria e a
pratica da educagdo e os movimentos sociais em sua plena efervescéncia,
no final dos anos 1970, quando se deu o combate a ditadura militar pelos
setores organizados da sociedade civil, identificados com a construgao
histdrica do socialismo.

No cerne dessa efervescéncia e intensificacao da mobilizagdo popular,
nascem e renascem importantes movimentos sociais populares. E, dentre
aqueles diretamente articulados a questdo camponesa, com significativa
atuac¢do no estado do Maranhao, tem-se: 0 MST — como ja citado —, o
Conselho Indigenista Missionario (CIMI), a Comissao Pastoral da Ter-
ra (CPT), o Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR), o
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), a Associagio em Areas
de Assentamento do Estado do Maranhio (Assema) e o Centro de Cultu-
ra Negra do Maranhao (CCN-MA). Assim, demarca-se o final dos anos
1970 e o inicio dos anos 1980 como um periodo histérico fértil, no que
se refere a organizagdo popular, e significante para a génese do projeto
popular de educagao do campo. Conforme Lamosa (2016, p. 103):

A década de 1980 foi marcada para as entidades patronais pelas dificul-
dades econdmicas, em uma conjuntura que combinava estagnacéo e in-
flacdo, e dificuldades politicas, diante da crise de representa¢do, marcada
pela segmentagio, e a criagio do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), em 1984. Nesta década, a crise de representacio patronal
agravava a situagdo das fragdes agrdrias da classe dominante, em um cla-
ro exemplo de crise de hegemonia.

E nesse terreno histérico de crise da hegemonia burguesa que a
educagao do campo é gestada. E isso ocorreu sob a influente atuagio do
MST, que, desde os debates nas bases organizacionais do movimento nas
areas de acampamento e assentamento, passou a desenvolver atividades
de mobilizagao. O movimento visava problematizar a questdo agraria e
a realidade educacional das dreas de assentamento por meio de eventos
locais e estaduais, os quais reuniram militantes, educadoras e educadores
das escolas rurais em torno da tematica.

Nesse contexto, foram desenvolvidos seminarios estaduais nos quais,
a partir dos debates e das problematizagdes desenvolvidas nas bases, se
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passou a elaborar coletivamente as primeiras linhas de orientagdo para a
construgdo de um projeto popular de educagao do campo, a ser disputa-
do enquanto politica publica de educagdo. Tais debates constituiram-se
como movimentos preparatorios para os eventos nacionais, que seriam
desenvolvidos ao longo dos anos 1990 — abordados no primeiro capitu-
lo deste trabalho. Sobre o nascente Movimento Por Uma Educagdo do
Campo, Caldart (2004a, p. 154) declara:

O nome ou a expressdo Educa¢io do Campo ja identifica também uma
reflexdo pedagogica que nasce das diversas praticas de educagio desen-
volvidas no campo e/ou pelos sujeitos do campo. E uma reflexio que
reconhece 0 campo como um lugar onde nio apenas se reproduz, mas
também se produz pedagogia; reflexdo que desenha tragos do que se pode
constituir um projeto de educagido ou de formagéo dos sujeitos do campo.

Importa reforcar que os primeiros anos de elaboracao desse projeto
— final da década de 1990 — foram caracterizados pelo acirramento dos
conflitos agrarios e pelo fortalecimento dos movimentos sociais campo-
neses, de a¢des diretas de luta pela terra e de enfrentamentos contra o
avanco dos projetos produtivos do capital nos territérios rurais brasi-
leiros, sendo a educagdo um traco importante da luta. Diante das pre-
cariedades sociais que se aprofundavam na realidade campesina ante o
poderoso avango dos projetos produtivos do grande capital nacional e
internacional, foram fortalecidas as agdes de ocupagao e resisténcia po-
pular do MST por garantia de direitos e conquista da terra, ao que o
entdo governo de Fernando Henrique Cardoso reagiu aberta e violenta-
mente, com agdes de repressao aos movimentos sociais populares. A esse
respeito, Oliveira (2001, p. 13) afirma: “este governo entra para a histdria
marcado por um tipo de violéncia que ndo ocorrera ainda de forma ex-
plicita no Brasil”.

Lembremos que, no mesmo territério de implantagdo do Projeto
Grande Carajas (PGC), ha 25 anos, ocorreu o violento Massacre de Eldo-
rado dos Carajas:

Era uma quarta-feira, por volta das 16h, do dia 17 de abril de 1996. Cerca

de 1,5 mil pessoas estavam acampadas na curva do S, em Eldorado do
Carajés, sudeste do Pard, em forma de protesto. O objetivo era marchar
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até a capital Belém e conseguir a desapropriacdo da fazenda Macaxeira,
ocupada por 3,5 mil familias sem-terra.

A caminhada que tinha comec¢ado no dia 10 de abril foi parada com
sangue em um ataque da Policia Militar que ficou mundialmente conhe-
cido como o Massacre de Eldorado do Carajas. Um total de 155 policiais
militares estiveram envolvidos na opera¢ido que deixou 21 camponeses
mortos, 19 no local do ataque, e outros dois que faleceram no hospital.
[...] Trés meses antes do massacre, em 5 de marco de 1996, as familias
haviam ocupado a fazenda Macaxeira - em Curionépolis, municipio vi-
zinho a Eldorado - e buscavam negociac¢do com Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agréria (Incra) para iniciar o processo de desa-
propriagdo da terra improdutiva. Sem respostas e tendo recebido pro-
messas que nunca foram cumpridas, os camponeses decidiram protestar
na capital (Barbosa, 2020).

O massacre caracteriza a atuac¢do direta de coerc¢do e controle po-
pular pelas instdncias governamentais, alinhadas aos poderes locais, na-
cionais e internacionais, e em articulacio com as demandas dos setores
produtivos agroindustriais e mineradores, em pleno avan¢o da imple-
mentacao dos grandiosos projetos de exploragdo do campo brasileiro.
Observa-se que esses projetos eram amparados e instituidos pelo Estado
Politico, em estreita alianga com setores do empresariado e os aparelhos
de hegemonia com os quais estavam comprometidos.

Um ano antes do Massacre de Eldorado dos Carajas, a mesma alian-
¢a repressora marcou a histéria com o Massacre de Corumbiara:

No dia 09 de agosto de 1995, as trés horas da madrugada, 300 pistoleiros
e policiais investiram contra o acampamento na ocupag¢do da Fazenda
Santa Elina, em Corumbiara (RO), com bombas e tiroteio por cerca de
quatro horas. Dois policiais morreram no confronto, diante da reagédo
dos trabalhadores, pegos de surpresa enquanto dormiam. Do lado dos
sem-terra, aproximadamente 20 trabalhadores desaparecidos, 350 lavra-
dores gravemente feridos, 200 presos e 8 mortos, incluindo uma crianga.
Pericia apontou casos de execugdo entre os mortos e de espancamento
entre os sobreviventes. Relatos apontam que mesmo apds dominados, os
acampados foram arrastados, pisoteados, enfileirados e chutados, além
de receberem tiros na orelha e em vérias partes do corpo. Até o final da
década, foram intensas as mobiliza¢des pelo julgamento e para que o
massacre de Corumbiara nio fosse esquecido (Plans, 2020).

173



Sobre os dois eventos e a violéncia explicita impressa neles, Oliveira
(2001, p. 114) afirma:

[...] quem passou a matar os camponeses em luta pela terra foram as
forcas policiais do Estado. Os massacres de Corumbiara e de Eldorado
dos Carajas sdo exemplos ocorridos no governo FHC. Ambos os mas-
sacres representam a posi¢do das elites latifundidrias brasileiras em néo
ceder um milimetro sequer em relacdo a questdo da terra e da Reforma
Agraria. O apoio dos ruralistas a base de sustentagdo politica do governo
FHC tem tido como contrapartida duas praticas governamentais: a pri-
meira, posicdo repressiva aos movimentos sociais; a segunda, no plano
econdmico, prorroga¢io — nao se sabe até quando — das dividas destes
latifundiarios, que ndo as saldam.

Trata-se, portanto, de estratégias de violéncia institucionalizadas,
cujas tramas reforcam a atuagdo do Estado Politico enquanto instancia
fundamental para a manuten¢do dos lugares histéricos de poder que
constituem a questdo agraria brasileira e de mediagao das contradigdes
geradas pelo capitalismo nos territdrios rurais.

Relembramos esses violentos massacres por dois motivos. Em primei-
ro lugar, para manter a histéria viva nas memorias e garantir a permanén-
cia da denuncia diante da barbara atuagdo do projeto capitalista posto em
pratica por todos os sujeitos comprometidos com a garantia do seu avan-
¢o, seja pelo consenso ou pela coer¢ao violenta. Em segundo lugar, para
demarcar os anos 1990 como um periodo de conflito intenso, atravessado
pela resisténcia ativa dos movimentos sociais camponeses e pela atuagdo do
Estado Politico e das agéncias representativas do projeto do capital interna-
cional no controle das a¢des de resisténcia desses movimentos.

Leher, Trindade, Lima e Costa (2010, p. 51) investigam os rumos das
lutas sociais no periodo de 2000 a 2010 e desvelam o seguinte:

O estancamento da reforma agraria em virtude da crescente centralida-
de do agronegécio no padrio de acumulagdo vigente tornou a questdo
agraria dramaticamente conflituosa. Nos trés ultimos anos do governo
Cardoso, conforme a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), os conflitos
de terra foram ascendentes: 564 (2000) para 625 (2001) e 743 (2002),
envolvendo expressivo numero de ocupagdes (393, 194 e 184), e tam-
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bém de acampamentos (65, 64 e 285) nos anos respectivos. Frente as
mobiliza¢ées do MST, em 2000, Cardoso editou uma medida duramente
repressiva contra a luta pela reforma agraria, determinando que terras
ocupadas seriam indisponiveis para fins de reforma agréria por quatro
anos. Nesse contexto, o MST realizou o seu IV Congresso, o maior de
sua histéria, com mais de 11 mil participantes. Cabe destacar o protago-
nismo das mulheres camponesas que realizaram massiva manifestagio, a
Marcha das Margaridas, logo na sequéncia do congresso, reunindo mais
de 15 mil militantes.

A educagao do campo nasce nesse contexto de intensa mobilizagao
popular e de grande repressao. Além do questionamento sobre as preca-
rias condi¢des da educagao rural, ela é apresentada como um projeto que
intenciona aliar a luta pela educagdo popular do campo a luta pela terra,
pela reforma agraria e contra o projeto do capital internacional para o
campo brasileiro. Trata-se de um referencial educacional apresentado,
originalmente, em oposi¢do a légica patronal materializada nas diversas
politicas educacionais de educagdo rural e EJA desenvolvidas durante a
histéria — como patronatos agricolas, CNER, CEAA, Mobral, Planfor,
PBA e Programa Educacional Agronegécio na Escola.

Um dos principios que constituem esse novo projeto politico-peda-
gogico é o reconhecimento de que “a educagao do campo indissocia-se
da reflexdo sobre um novo modelo de desenvolvimento e o papel para
o campo nele”, como analisam Fernandes e Molina (2004, p. 68) no
volume 5 dos cadernos da Cole¢ao Por Uma Educagao do Campo, que
discute as contribui¢des para a constru¢ao de um projeto popular de
educa¢ao do campo.

No contexto dessa disputa, o processo histdrico de elabora¢io da
educagao do campo enquanto um projeto popular de educagio foi desen-
volvido ao longo de diversos eventos nacionais. Neles, o MST assumiu
um importante papel na construgdo das articulagdes com movimentos
sociais, educadores das escolas do campo, universidades, intelectuais or-
ganicos da classe trabalhadora e outras entidades que nos desafiam a uma
analise mais profunda da experiéncia (alguns desses eventos ja foram,
inclusive, destacados neste trabalho).

Essa centralidade da atuagdo do MST esta diretamente relacionada a
forca da sua atuagdo nos processos de luta instituidos do campo a época,

175



bem como a experiéncia educativa presente na constru¢do da organici-
dade do movimento social camponés. Reconhecendo o entendimento do
trabalho enquanto principio educativo nesse movimento social popular,
Vendramini e Machado (2011, p. 87) observam que “um dos mais im-
portantes desafios do MST tem sido a relagdo entre a educa¢io, a escola e
o ensino na produgdo da vida”. Ou seja,

[...] a possibilidade de articular ndo apenas as lutas por escola, por cré-
dito, por transporte, por satide, como reivindicagdo, mas também esta-
belecer conexdes nas formas de produzir, de se organizar e de educar/
formar/ensinar sua base, como forma de se produzir transformacoes
substanciais na propria existéncia humana desses sujeitos, postulando
a melhoria nas condigdes de trabalho e vida, o que significa contribuir
para transformar a realidade socioecondmica dos acampamentos e as-
sentamentos nos quais residem. Tal intento néo se coloca na légica in-
génua de atribuir a escola toda responsabilidade pela transformacédo da
realidade, mas sim na ldgica dialética que concebe a transformacéo a
partir das questdes do trabalho e da educag¢éo, como toda praxis dai re-
sultante (Vendramini; Machado, 2011, p. 87-88).

A sistematizacao coletiva da educa¢do do campo foi ampliada, to-
mando como base as experiéncias educativas desenvolvidas no processo
de organiza¢do do proprio movimento social popular e os fundamentos
que orientam a sua pratica — desde o reconhecimento do trabalho como
principio educativo até o entendimento geral da vivéncia no movimento
social popular em si enquanto uma forma concreta de educagdo popular,
articulada aos processos de luta e resisténcia.

Roseli Salete Caldart contribui de maneira significativa com a siste-
matizagdo dos elementos para a construgao do projeto politico e pedago-
gico da educagio do campo, e aponta a necessidade desse referencial ser
determinado em estreito didlogo com “determinada tradigdo pedagogica
critica, vinculada a objetivos politicos de emancipag¢ao e de luta por jus-
tica e igualdade social” (Caldart, 2004a, p. 20).

Nesse intento, a autora indica que o referencial da educag¢ao do cam-
po nasce vinculado a trés referéncias educacionais prioritarias: ao pensa-
mento pedagogico socialista, a pedagogia do oprimido e toda a tradi¢ao
decorrente das experiéncias de educagao popular e a pedagogia do mo-
vimento. Sobre a ultima, ela analisa:
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A terceira referéncia pedagogica para a Educagio do Campo vem de uma
reflexdo tedrica mais recente, que estamos chamando de Pedagogia do
Movimento, que também dialoga com as tradigdes anteriores, mas se pro-
duz desde as experiéncias educativas dos proprios movimentos sociais,
em especial dos movimentos sociais do campo. Trata-se de uma matriz
pedagdgica cuja tradi¢do tedrica se dd no mesmo tempo histérico da
Educagdo do Campo. Podemos dizer entdo que se trata de um didlogo que
ao mesmo tempo sera de formulacio de suas concepgdes e de seus desdo-
bramentos praticos. Esta é, pois, uma reflexdo pedagoégica que tenha como
referéncia o campo e as lutas sociais (Caldart, 2004b, p. 21, grifo nosso).

A construgdo desse referencial foi tecida, portanto, no interior da
propria experiéncia educativa dos movimentos sociais, que ampliaram a
sua organizagdo em momentos de amplo debate e reflexido coletiva. Re-
tomando alguns dos eventos ja citados, rememora-se o I Enera (1997),
que reuniu educadoras e educadores que atuavam em acampamentos e
assentamentos de reforma agraria no Brasil, militantes e intelectuais or-
ganicos comprometidos com a causa popular camponesa e, contradito-
riamente, entidades representativas do capital internacional. O encontro
culminou no langamento do Manifesto das Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria ao Povo Brasileiro (também abordado no Capitulo I),
o qual apontava os fundamentos do projeto da educagao do campo, que
seriam aprofundados nas Conferéncias Nacionais Por Uma Educagéo do
Campo. Dentre as reivindicagdes, identificam-se:

- Lutamos por justica! Na educagio isto significa garantir escola publi-
ca, gratuita e de qualidade para todos, desde a Educagao Infantil até a
Universidade;

- Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nosso
tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solu¢do dos
problemas concretos de cada comunidade e do pais;

- Entendemos que para participar da constru¢do desta nova escola, nds,
educadoras e educadores, precisamos construir coletivos pedagdgicos
com clareza politica, competéncia técnica, valores humanistas e socia-
listas (MST, 2010, p. 132-133, grifo nosso).

Em pauta estdo justica social, luta pela educagdo publica, participa-
¢do popular na definigdo e na constru¢ao das politicas e valores humanis-
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tas e socialistas, questdes que se alinham a um projeto de fortalecimento
da classe trabalhadora em um momento histérico de grandes embates
entre os movimentos sociais populares e os poderes instituidos sob a tria-
de capital - empresariado agroindustrial - estado politico.

O manifesto aponta para a elaboragdo de um projeto em sua origem
popular, classista e socialista de educagao, que seria somado a arena da
luta de classes no cerne da questao agraria brasileira, historicamente per-
meada por conflitos e estratégias violentas de controle. Dessa materia-
lidade emergem importantes reflexdes sobre a disputa pela hegemonia,
como analisa Paiva (2015, p. 32-33):

Uma luta entre os grupos dominantes pela hegemonia dentro do sistema
pode conduzir movimentos em favor da difusido da instru¢ido popular,
sem entretanto, propor a modificagdo dos pressupostos ideoldgicos do
sistema ou de suas estruturas mais profundas. Quando, entretanto, a luta
pelo poder politico se trava num nivel relevante, entre grupos ideologi-
camente opostos e, portanto, quando a crise do sistema atingiu um nivel
bastante significativo, podem surgir movimentos educativos destinados a
promover mudancas das estruturas socioecondmicas na medida em que
buscam difundir entre a populagdo novas atitudes e ideais, novos pressu-
postos que contestam aqueles defendidos pela ordem vigente. Em tais ca-
sos, pode a educagdo representar um perigo para os grupos dominantes.

Reconhece-se a educagdo do campo enquanto um potente proje-
to. Seu intento é conquistar politicas publicas de educagdo que contri-
buam com a formagéao dos trabalhadores rurais e os instigue a questionar
a ordem vigente e a promover coletivamente mudangas das estruturas
mais profundas. Com base nesses aspectos é que se propde o desenvol-
vimento de reflexdes quanto as articulagdes que compuseram o I Enera
— ja problematizadas no primeiro capitulo deste trabalho de pesquisa
—, destacando-se, no evento, a participagdo de entidades organicamente
comprometidas com o movimento pela elaboragao e difusdao do projeto
neoliberal capitalista de educagdo para a América Latina.

Nesse sentido, estabelece-se novamente o reconhecimento da Unicef
e da Unesco — entidades que compuseram a Articulagdo Nacional em
Defesa da Educagao do Campo — como importantes aparelhos de hege-
monia do grande capital, responsaveis pela organiza¢ao de documentos
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que constituiram a base da reforma empresarial da educa¢ao no Brasil.
Tal reforma esteve alinhada aos interesses que orientavam a fase neoli-
beral do capitalismo dependente nos paises latino-americanos. E alguns
exemplos desses documentos sdo:

a. A Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos, que aponta as
resolu¢des da Conferéncia Mundial de Educac¢do Para Todos, realiza-
da em Jomtien, na Taildndia, em 1990, pela Unesco, pela Unicef, pelo
Programa das Nag¢oes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo
Banco Mundial. A importancia do documento encontra-se no fato de
servir para a orientacio, elaboragio e implementac¢do do Plano Decenal
Todos Pela Educagéo. Esse plano fortaleceu a era neoliberal das reformas
educacionais no Brasil e cumpriu tarefas que garantiram a materializa-
¢do do projeto empresarial de educagio entre os anos de 1993 e 2003;

b. O Relatério Jacques Delors, que discute e apresenta os quatro pilares
da educagdo em conformidade com os objetivos produtivistas e educa-
cionais da fase neoliberal do capitalismo (Unesco, 1996). Esse documen-
to orienta desde a elaboragio das politicas educacionais nacionais no
Brasil — ajustadas as novas formas de “aprender a conhecer”, “aprender
a fazer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser”, que sdo pautadas
pelas novas demandas produtivistas do capital internacional, sob orien-
tagdo neoliberal — até os planos de aula das educadoras e dos educa-
dores das escolas publicas, que exigem adequagdo a nova linguagem/ao
novo projeto de (con)formac¢do humana.

c. Sobre essas questdes, algumas reflexdes se fazem indispensaveis, se-
guindo o compromisso com a analise das estratégias e a producio de
desvelamentos histéricos que orientem a continuidade de construgéo
das lutas no campo da educagdo popular. A saber:

d. O reconhecimento do valor primordial do I Enera para a organizagédo
da classe trabalhadora camponesa e para a elaboragio e construcdo das
lutas por um projeto popular de educa¢do do campo;

e. Além disso, a elaboragio do projeto da educagio do campo se deu em
um momento histérico marcado pela violenta atuagdo do Estado Politico,
em alian¢a com os interesses da fracdo agroindustrial capitalista e do capi-
tal internacional, que avancava o poderio dos seus projetos de mineragio e
agronegocio sobre os territdrios rurais brasileiros, como desvelado no es-
tudo sobre a questdo agraria maranhense. Foi um tempo de investidas vio-
lentas — trata-se aqui de agdes de coercio, necessarias para a manutengio
do poder hegeménico —, que culminaram nos massacres de Corumbiara
(1995) e Eldorado dos Carajas (1996), mundialmente veiculados e conde-
nados por importantes instancias de Direitos Humanos.
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Diante dessa conjuntura, seria necessario tanto o apaziguamento
dos conflitos e o controle dos impetos de insurgéncia quanto a adogao
de estratégias que melhorassem a imagem mundial no que se refere a
atuagdo do capital internacional no Brasil. Isso justificaria a presenga das
suas agéncias em eventos realizados pelos movimentos sociais populares,
assumindo uma funcao tanto midiatica quanto mediadora dos conflitos
e das contradi¢des geradas pelo capital;

a. A insercao desses aparelhos de hegemonia em meio aqueles que compu-
seram a Articula¢do Nacional Por Uma Educagido do Campo garantiria,
também, o acompanhamento direto dos debates e dos encaminhamen-
tos tragados pelos movimentos sociais populares, disputando interna-
mente as concepgdes que iriam orientar o nascente projeto educacional.
Diferente das agdes de coergdo, a estratégia dialdgica intenta a constru-
¢30 do consenso necessario para a manuten¢io do poder hegemonico.

Trata-se de uma significativa perspectiva de analise, pois admite a
educa¢ao do campo enquanto um projeto em disputa desde a sua ori-
gem. As agéncias representativas do capital estariam exercendo, entdo,
desde as suas primeiras elaboragdes, o controle ideoldgico ao semear
terreno para o dominio dos principios originarios do projeto politico
da educa¢ao do campo.

E um terreno fértil quando se considera a estratégia adotada pela
Unesco de fundamentar as intervengdes politico-pedagdgicas do capital
com argumentos identitarios de valorizagdo da diversidade cultural, re-
cortando-as dos cenarios conflituosos, gerados pelo proprio modelo de
exploragdo e produgao. Reforca-se, portanto, que a atuagdo da Unesco
na conformagcao das politicas educacionais latino-americanas é marcada-
mente atravessada pela pauta da diversidade. Ademais, a época, existiam
acordos de apoio financeiro para o desenvolvimento de projetos educa-
cionais feitos entre a agéncia e o governo de Luiz Indcio Lula da Silva.

Aliamos essas reflexdes as analises de Gramsci sobre o conceito de
guerra de posi¢do, reconhecendo a possivel estratégia do capital em arre-
fecer e cooptar as lutas por meio de suas agéncias e agentes. Isso ocorreu
diante do enfraquecimento do seu poder hegemonico no Brasil, que fora
abalado, dentre outras questdes, pelo fortalecimento dos movimentos so-
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ciais populares, a partir da queda do governo militar-empresarial no ano
de 1985. Esse aspecto nos leva a questionar: estarfamos diante de uma
estratégia que intentou “abrir a brecha na defesa inimiga, depois de ter
desbaratado o préprio inimigo e de leva-lo a perder a fé em si, em suas
forcas e em seu futuro” (Gramsci, 2017, p. 72)?"!

Decerto ndo se trata de uma atuagao desinteressada, principalmente
no que diz respeito a agéncias que representam o poderio do capital, afinal:

Esperar da sociedade mercantilizada uma san¢éo ativa — ou mesmo mera
tolerdncia - de um mandato que estimule as instituicdes de educagéo
formal a abragar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo,
ou seja, a tarefa de romper com a logica do capital no interesse da so-
brevivéncia humana, seria um milagre monumental (Mészéaros, 2007, p.
207, grifo do autor).

De todo modo, importa destacar que tais analises ndo objetivam a
negacdo das experiéncias histéricas de construgao da educagao do cam-
po, muito menos a negagdo do carater popular desse projeto. Antes,
propde o desenvolvimento de uma reflexao profunda, orientada pelo

11. Essa tese contribui, em uma perspectiva de totalidade, com a analise do espectro politico
estabelecido a partir dos governos do Partido dos Trabalhadores (PT). Apesar de terem
assumido uma estratégia diferente daquela que apresentava violéncia explicita e repressdo dos
movimentos sociais camponeses, adotando a estratégia dialdgica, ndo assumiram as pautas
populares enquanto estruturantes do projeto politico, uma vez que nido romperam com
a agenda do projeto politico neoliberal capitalista. Ao lado das politicas sociais pontuais de
carater marcadamente assistencialista — muitas vezes aliadas ao interesse do capital, sem que
se convertessem em politicas estruturantes de um projeto popular de governo —, os governos
garantiram folego para as reformas do projeto politico capitalista neoliberal no Brasil.

No que se refere ao aprofundamento da reforma empresarial da educacéo, Fontes (2016, p.
6) desvela: “o movimento Todos pela Educagéo, tornado politica publica no governo Dilma,
¢ um exemplo da expropriagdo da interferéncia popular na escola publica, assim como do
uso direto dos recursos publicos em favor do comando empresarial.”

Além da manutengdo das condigdes estruturantes a politica do capital no campo da
educagdo, observa-se a defini¢do de um cendrio de profunda desmobiliza¢do das bases de
resisténcia da classe trabalhadora, marcada pelo “recuo da formagédo da classe trabalhadora
tanto pelas instancias sindicais quanto partiddrias, especialmente a Central Unica dos
Trabalhadores - CUT e o Partido dos Trabalhadores - PT. Ambos passaram formar para o
enquadramento a sociedade capitalista” (Fontes, 2016, p. 8).

Tal analise ndo retira o reconhecimento do golpe politico sofrido por esse partido no ano
de 2006, mas inclui, em sua investigagao, elementos que a tornam ainda mais complexa, na
perspectiva da luta de classes.
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compromisso de classe e pelo desafio de construgdo de conhecimento
por meio do materialismo histdrico-dialético, que nos impele a buscar
as evidéncias do real por meio do reconhecimento das contradi¢des e do
desenvolvimento desses exames em uma perspectiva de totalidade.

Esse mesmo método nos impulsiona a considerar a analise da reali-
dade sob uma perspectiva dialética, reconhecendo a histéria em contra-
ditérios movimentos. Logo, no conjunto das reflexdes, ressalta-se o se-
guinte: o carater originalmente emancipatério impresso nos referenciais
que orientam a educagdo do campo e o compromisso com a luta por po-
liticas publicas de educagdo que respondam aos interesses populares em
detrimento dos patronais ndo o constituem enquanto um projeto facil-
mente controlavel — como veremos nas analises dos documentos finais
dos principais eventos nos quais o referencial foi amplamente discutido
e dos dados da pesquisa de campo.

A partir disso, as investiga¢des sao direcionadas para o reconheci-
mento da atua¢do dos movimentos sociais camponeses na constru¢ao
das articulagoes contraditdrias enquanto estratégia de ampliagao da sua
atuacgdo. Assim, garante-se maior capilaridade ao projeto popular de de-
senvolvimento, campo e educagdo no cerne das estruturas hegemonicas
de poder. A questao que emerge dessa analise e que orientara os desvela-
mentos que seguem é: essa estratégia e 0s processos que a permeiam nos
permitem admitir a materializacdo institucional da educa¢ao do campo
enquanto um projeto que se subscreve na contramao do conjunto de po-
liticas capitalistas neoliberais? Para isso, considera-se que essa materiali-
zagdo é impressa em uma sociedade eminentemente capitalista, por meio
de politicas publicas instituidas em governos que atuam como instru-
mentos de garantia de consecugdo dos interesses do capital empresarial.

Decerto, enquanto projeto de educagao popular que nasce do ques-
tionamento das bases de exploracao e expropriagao do modo de produ-
¢do capitalista nos territorios rurais brasileiros, a educagdo do campo
representa um risco ao poder hegemonico. Nesse sentido, reconhece-se
que o referencial da educa¢ao do campo emerge em um contexto de am-
pla crise politica, economica, social e educacional; nao se trata da luta
por um projeto de educagao travada entre fragdes hegemonicas. Ao con-
trario, nasce da organizagao da luta popular e tem bases histéricas que
ultrapassam os limites dos anos 1990 — como vimos desde a atuagdo dos
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trabalhadores rurais organizados nas Associa¢des de Lavradores e Traba-
lhadores Agricolas do Maranhao, que ja reivindicavam educagdo aliada
a formagcao politica da classe trabalhadora nos anos de 1950 e na atuagédo
dos movimentos de cultura popular dos anos 1960.

Na continuidade da analise de projeto, no que se refere as questoes
que constituem a materialidade de origem da educagdo do campo, Cal-
dart (2008, p. 70) alerta que “esta precisa ser pensada/trabalhada sempre
na triade Campo - Politica Publica - Educagdo”. Ou seja, a educagdo do
campo ¢ pautada na tarefa de construc¢ao e luta por uma politica publica
de educagdo do campo, alinhada a um projeto popular de campo enquan-
to responsabilidade do Estado Politico e das suas instancias governamen-
tais. POe em pauta a estreita relacio sociedade-educacio e trabalho-edu-
cac¢ao, problematizando e questionando as estruturas que as constituem.

A Educa¢io do Campo tem o mérito de associar a formulagio e siste-
matiza¢do organica das exigéncias de formacéo as reivindica¢des de que
ela constitua a base da préopria educagio publica. Em outros termos, teve
a ousadia de propor uma educag¢do formulada e conduzida por traba-
lhadores, mas como dever do Estado. Conseguiu olhar de outra forma
a Constituicdo, integrando-a e superando-a (mas a Constitui¢do ainda
existe?). Portanto, trata-se de impor desde a classe trabalhadora organi-
zada exigéncias a formulagio, configuracdo e praticas da educagdo pu-
blica. A experiéncia do processo (e da luta) mostrou que a Educagio do
Campo precisa estar permanentemente sob o controle da prépria classe
trabalhadora organizada, caso contrario a atuagio das classes dominan-
tes pode desvirtua-la por dentro (através da propria burocracia publica)
e por fora do Estado (pela intervencio direta empresarial, que planta
apoios por dentro do préprio Estado) (Fontes, 2016, p. 9).

Tal andlise reforga a nossa tese de reconhecimento da educagao do
campo enquanto um projeto popular tanto quanto um projeto em dis-
puta — considerando o proprio terreno politico, econdmico e ideoldgico
onde é gestada e desenvolvida.

Nesse enredo, identifica-se a atuagao de aparelhos de hegemonia
representantes da classe trabalhadora camponesa na disputa por espago
para um projeto popular de educagdo no cerne das politicas governa-
mentais. Retoma-se aqui a 16gica gramsciana do Estado em sua perspec-
tiva integral ou ampliada, cuja nogdo aponta para a constitui¢ao do Es-
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tado enquanto resultado dos movimentos de correlagdo de forgas entre
a sociedade politica/Estado Politico e a sociedade civil/aparelhos de he-
gemonia articulados as diferentes classes sociais — “Estado = sociedade
politica + sociedade civil” (Gramsci, 2017, p. 248).

No caso especifico da disputa pela educagdo do campo, a pressio po-
pular exercida pela sociedade civil, na figura dos movimentos camponeses,
instituiria interferéncias ideoldgicas em politicas pontuais desenvolvidas
pelo Estado Politico. Desse modo, inaugura-se um periodo histérico de in-
ser¢ao do referencial da educagao do campo nas estruturas governamentais.

Na continuidade dos eventos histdricos constitutivos da educa¢iao do
campo e em didlogo com a légica gramsciana, observa-se que a conjugagao
dos fatores que caracterizam a conjuntura desfavoravel a hegemonia do ca-
pital somada as estratégias que se revelam na guerra de posigdo entre as fra-
¢oes de classe (marcada pela presenca de agéncias do capital nas estruturas
de debates de um projeto popular que se apresenta contra-hegemdnico) e
aliadas a pressao social por um projeto popular de educagdo do campo e a
atuagio do Estado Politico enquanto instdncia mediadora das contradi¢des
geradas pelo capitalismo acabam por influenciar diretamente a instituicao
do Pronera (1998) enquanto uma politica publica de educagao.

Nesse sentido, avanga-se no entendimento dessa politica enquanto
expressdo pura de uma conquista dos movimentos sociais camponeses
em sua disputa por um projeto popular de educagao para a compreensao
dessa enquanto uma politica que se materializa no terreno da mediagao
dos impactos da violenta atuacao do capital nos territdrios rurais, desem-
penhada pela maquina administrativa estatal.

Entretanto, a garantia da presenca dos movimentos sociais e de in-
telectuais organicos da classe trabalhadora no processo de elaboragao
do referencial politico-pedagdgico do programa permite a inser¢do dos
principios defendidos pelos movimentos sociais para a educagao do cam-
po dentre aqueles orientadores da politica, aproximando-a dos preceitos
da luta popular.

Lécus central desta pesquisa, o Pronera ja foi abordado neste tra-
balho sob diferentes aspectos, e sua analise sera aprofundada, princi-
palmente no que se refere a experiéncia maranhense, nos capitulos que
seguem. Por ora, sobre esse programa, interessa ressaltar a sua contribui-
¢d0 para a aproximacgdo entre a universidade publica e os movimentos
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sociais camponeses, ampliando significativamente, por meio das articu-
lagdes instituidas com os movimentos sociais populares, a escolarizagdo
de jovens e adultos, de educadores e diversos outros profissionais nas
areas de reforma agraria em todo o Brasil.

No estado do Maranhdo, a articulagdo construida entre a UFMA, o
MST e a Assema, para o desenvolvimento dos primeiros projetos do Pro-
nera, caracterizou um importante e inédito espago para os movimentos
sociais na mencionada universidade maranhense. As agoes foram inicia-
das no ano de 1999 e ressoam conquistas que se revelam presentes até os
dias atuais — tematica central do proximo capitulo, no qual serao exami-
nados a educagido do campo e o programa no Maranhio.

Do mesmo modo, a ocupagdo da universidade publica por projetos
educacionais interessados na promocgao de estudos e pesquisas sobre o
agronegdcio encontra ressondncias historicas, cujas origens também es-
tao situadas nos anos 1990 — como mostrado nas reflexdes sobre Pen-
sa/Abag, comprometidos com o fortalecimento do respaldo cientifico
do projeto agronegécio e amparados em interesses privados do empre-
sariado agroindustrial.

Contrario a essa logica, devido a organica e marcante presenca dos
movimentos sociais camponeses nos processos de elaboragao e execugao
dos projetos do Pronera, esse programa foi se constituindo no decorrer
da historia enquanto um brago do projeto popular de educagio da classe
trabalhadora camponesa, representando interesses publicos nas univer-
sidades publicas'.

Como toda politica educacional desenvolvida em um tecido social
permeado por contradigdes e movimentos de correlagio de forgas, o
Pronera ¢, também, caracterizado como um projeto de educagdo em dis-
puta e permeado por estratégias de controle. Logo, a abordagem desse
programa nao se limita a compreendé-lo sem que sejam considerados os
movimentos contraditérios em sua constituicdo — um debate que sera
aprofundado na sequéncia.

Por ora, na continuidade do decurso histérico, interessa destacar
outro importante evento para a ampliacdo da mobiliza¢ao e dos debates

12. Guardadas as particularidades que cabem a cada articulagio efetivada entre institui¢oes
de ensino e movimentos sociais, nao se trata de um programa de tragos emancipatorios
homogeéneos, coexistindo, também, experiéncias atravessadas por significativas contradigdes.
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sobre a educa¢do do campo, ja apresentado neste trabalho: a I Confe-
réncia Nacional por uma Educagdo Béasica do Campo (1998)", realizada
no mesmo ano de implementac¢do do Pronera. Essa conferéncia reuniu
educadoras e educadores das dreas de reforma agraria, que socializaram
os debates desenvolvidos em eventos locais e estaduais. Dentre os docu-
mentos finais da I CNEC, tem-se a Carta de Compromissos e Desafios,
organizados em torno de dez tematicas centrais, a Carta de apresentagao
dos Desafios e Propostas de A¢do para a materializagdo dos compromis-
sos e o documento da Articula¢ao Nacional Por uma Educagdo do Cam-
po, Declaragao 2002.

As tematicas centrais do primeiro documento, que orientam os
compromissos e desafios para a construgdo da educagdo do campo, sdo:

1. Vincular as praticas de Educacdo Basica do Campo com o processo de
construgdo de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional;

2. Propor e viver novos valores culturais;

3. Valorizar as culturas do campo;

4. Fazer mobilizagdes em vista da conquista de politicas publicas pelo
direito a Educa¢io Basica do Campo;

5. Lutar para que todo povo tenha acesso a alfabetizagio;

6. Formar educadoras e educadores do campo;

7. Produzir uma proposta de Educagdo Basica do Campo;

8. Envolver as comunidades neste processo;

9. Acreditar na nossa capacidade de construir o novo;

10. Implementar as propostas de acdo desta Conferéncia.

(I CNEC, 1998 1, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 161-164).

Para a consecucao desses compromissos, foi elaborado, no evento, o
documento que apresentou uma proposta de a¢do pautada, de maneira
marcante, na defesa pela participagdo popular na construgdo do projeto
da educagdo do campo, propondo o desenvolvimento de a¢des que pos-
sibilitem envolver no debate

os movimentos sociais, os sindicatos, as universidades, as igrejas, as pa-
roquias, as comunidades de base, os governos de gestido popular e de-

13. Sobre a I CNEC, rememora-se que esse evento também foi organizado e fomentado pela
articulagdio MST/CNBB/Unicef/Unesco/UNB.
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mais entidades interessadas na construgido de uma Educagdo Basica do
Campo (I CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 165).

No esfor¢o de distanciar-se dos referenciais patronais que orientam
as politicas de educagdo rural ao longo da histéria e orientados pela te-
matica “propor e viver novos valores culturais”, o plano de agdo inclui:

- Realizar eventos que expressem e promovam as culturas camponesas,
indigenas, quilombolas, transformando as escolas em centros de cultura;
- Construir um trabalho pedagégico especifico e articulado, com técni-
cos, pesquisadores e educadores para que busquem conhecer e respeitar
os valores culturais dos povos do campo, de acordo com as suas regides,
tendo como eixo a construgdo do conhecimento e o processo participativo
(ICNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 166, grifo nosso).

Tal proposicdo representa a aproximagao do referencial tedrico-me-
todologico da educagao do campo com a pedagogia da libertagao — teo-
ria freiriana que reune a esséncia das orientagdes politico-pedagdgicas
dos centros de cultura popular dos anos 1960. Essa fundamentacio é re-
forcada também nas acdes propostas para a formacao de educadores e
educadoras do campo, que deveriam “ter como referéncia, na constru¢ao
do projeto pedagégico, pedagogias libertadoras como a de Paulo Freire”
(I CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 171). Compondo
o conjunto das referéncias da tradicao pedagogica critica que orientam o
referencial da educa¢do do campo, destaca-se a interlocu¢do com:

[...] a Pedagogia do Oprimido e toda tradi¢do pedagdgica das expe-
riéncias da Educagdo Popular, que incluem o didlogo com as matrizes
pedagogicas da opressdo (dimensdo educativa da prépria condigdo de
oprimido) e da cultura (cultura como formadora do ser humano), es-
pecialmente em Paulo Freire. A Educac¢io do Campo talvez possa ser
considerada uma das realizagdes praticas da pedagogia do oprimido, &
medida que afirma os pobres do campo como sujeitos legitimos de um
projeto emancipatorio e, por isso mesmo, educativo (Caldart, 2004b, p.
21, grifo nosso).

Essa orientacdo tedrica ampara a determinagdo da Educagio de
Jovens e Adultos enquanto tarefa prioritaria, apontada nos documentos
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finais da II CNEC com a tematica “lutar para que todo o povo tenha
acesso a alfabetizagao”. Tal tarefa foi circunscrita pela diretriz geral de
“demonstrar indignacao diante do alto indice de analfabetismo e pres-
sionar para que o governo brasileiro assuma a Década da Alfabetiza¢ao™,
em homenagem a Paulo Freire” (I CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart;
Molina, 2004, p. 169). Dentre as agdes propostas para a EJA, destacam-se:

- Lutar para que acontegam programas continuados, amplos e massivos,
de Educacéo de Jovens e Adultos, reconhecidos e financiados pelo MEC;
- Participar e multiplicar iniciativas concretas na constituigao de turmas de
Educagio de Jovens e Adultos na discussao de convénios, parcerias, etc.;

- Escolarizar monitores e alfabetizadores;

- Garantir que a alfabetizagdo proporcione meios de escolarizagio, forma-
¢do e capacitagdo dos trabalhadores/ das trabalhadoras rurais do campo;

- Garantir financiamentos especificos para programas de Educacio de
Jovens e Adultos;

- Incentivar a criagdo de escolas itinerantes para a formagio de alfabe-
tizadores (I CNEC, 1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004, p. 169).

Quanto a questdo da EJA, propomos a ampliagdo da andlise. Em-
bora o plano de agdes tenha sido construido a partir da mobilizacao das
trabalhadoras e dos trabalhadores camponeses, que destacavam o analfa-
betismo como problema fulcral nas areas de assentamento, sublinhamos
que é sempre importante destacar que se trata de um dos problemas que
constituem a realidade da EJA.

14. Ressalta-se que, no evento, a defesa pela definicdo da Década da Alfabetizacio em
homenagem a Paulo Freire foi proposta pela Unesco. Trata-se de uma nomenclatura
adotada em outras estratégias de avancos decenais da reforma empresarial, como o ja
citado documento brasileiro Plano Decenal de Educag¢do Para Todos (1993), no qual reside
o gene do influente atual movimento empresarial “Todos Pela Educa¢do”. Esse dado nos
remete, novamente, & condi¢ao de disputa politica pela educagdo do campo, considerando a
temporalidade que define o amplo movimento que, de década em década, a partir do ano de
1993, garante a inser¢ao dos empresarios brasileiros nas escolas publicas de educagdo bésica.
Isso ocorre desde a atuagdo direta nos foruns de decisdo dos rumos da educagio nacional,
cuja movimentagao influencia diretamente tanto o enfraquecimento da educagio publica
e de sua oferta em consonancia com os interesses populares quanto o fortalecimento dos
interesses privados nas politicas ptblicas educacionais. Seria mera coincidéncia de termos
semelhantes? O referencial materialista historico-dialético nos orienta para outro caminho
interpretativo: movimento de correlagio de forgas.
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A gravidade da negagdo de politicas educacionais de qualidade a clas-
se trabalhadora camponesa traz a tona o analfabetismo como um proble-
ma grave. Por isso, a garantia de politicas de educagao basica que possi-
bilitem aos camponeses a continuidade dos estudos nos territdrios rurais
integradas aos sistemas educacionais — como prioritarias e efetivas, nao
limitadas a projetos e campanhas pontuais — é uma pauta fundamental.

A realidade aponta para esta necessidade: desde os indices de analfa-
betismo até a inexisténcia de educadores residentes das dreas de reforma
agraria, com formagdo necessdria para assumir a tarefa educativa dos jo-
vens e adultos analfabetos a época da implementagdo dos primeiros pro-
jetos de EJA sob orientacgdo do referencial da educa¢ao do campo. Como
desvelado anteriormente, a materialidade que circunscrevia a condi¢ao
educacional nas areas de assentamento maranhenses, nas quais seriam
organizadas as turmas de EJA do Projeto Continuidade, por exemplo,
impeliu a articula¢do a ofertar o I Projeto de Magistério, integrado ao
ensino médio profissional.

Nesse interim, revelou-se que, ao mobilizar as comunidades e com-
por a equipe que assumiria a tarefa de alfabetizacdo dos trabalhadores
rurais assentados no Projeto Continuidade, um dos principais desafios
que se apresentou foi: a identificacdo de educadores com formagao que
garantisse assumir o trabalho docente nas turmas de EJA. A partir dis-
so, constatou-se a urgente necessidade de oferta de projeto voltado para
a conclusdo do ensino fundamental — e posterior ingresso no Projeto
Magistério I, para a conclusdo do ensino médio integrado a educagdo
profissional na modalidade normal.

Ou seja, enquanto os educadores estavam em formagdo em projetos
do Pronera voltados para conclusdo do ensino fundamental na modali-
dade EJA ou para a conclusdo do ensino médio no Projeto Magistério I,
assumiam o cargo de educadores alfabetizadores nas areas de assenta-
mento. Assim, observa-se o tamanho da caréncia formativa dos trabalha-
dores camponeses, que ilustra a complexidade que envolve o problema
da EJA nos territdrios rurais.

Vale lembrar que as experiéncias maranhenses em questdo foram
desenvolvidas a partir do ano de 1999 e ja contemplavam as agdes pro-
postas para a “formacgao de educadores e educadoras do campo” nos do-
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cumentos finais da I CNEC (1998, apud Arroyo; Caldart; Molina, 2004,
p. 170), a saber:

- Construir alternativas urgentes de escolariza¢io e profissionalizagao de do-
centes ndo titulados, assegurando uma formagao especifica continua, par-
tindo da realidade do trabalho do professor, para a atuagdo no meio rural;

- Reorganizar as formas, os curriculos e os métodos dos cursos de forma-
¢do de educadores/educadoras/, para que atendam a Educagio Basica,
tendo como referéncia a realidade do campo.

Identifica-se, portanto, a EJA e a formac¢do docente circunscritas no
projeto originario da educa¢ao do campo em sua estreita articulagao as de-
mandas populares concretas. Tais questdes foram abordadas no conjunto
das proposigdes sistematizadas na I CNEC, que contribuiram para a elabo-
ragdo das bases de orientagao do referencial da educagdo do campo, cuja
sistematizagdo coletiva e a intensificacdo das acdes de mobilizagdo em vista
da conquista de politicas publicas pelo direito a educagao foram fundamen-
tais para a institui¢ao das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1, abril de 2002).

A instituicdo das Diretrizes Operacionais demarca a abertura do
relevante periodo histdrico para a institucionalizagdo do referencial da
educagdo do campo, atravessado por significativos movimentos de cor-
relacdo de forgas, que permeiam os processos de disputa do projeto ori-
ginalmente popular.

2.2.2 Educagao do campo: da institucionaliza¢ao
aos movimentos de correlacio de forcas

A Resolugao CNE/CEB n° 1/2002 ¢ um importante marco norma-
tivo da educagdo do campo, pois instituiu as diretrizes que objetivam
orientar a oferta da educagdo bésica nas escolas do campo, “a serem ob-
servadas nos projetos das institui¢ées que integram os diversos sistemas
de ensino” (Brasil, 2002). O referencial popular em disputa alcangou,
portanto, a primeira lei que trata da educagdo da classe trabalhadora
rural em sua especificidade sociocultural e articulada ao seu projeto de
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desenvolvimento social territorial camponés. Representa uma conquista
histdrica, mas também reconhece os desafios a sua materializaciao, nem
uma estrutura social, politica e econdmica marcada pelo dominio da he-
gemonia do capital em todas as suas dimensdes. Como demarca a andlise
de Mészaros (2007, p. 207):

As solugbes educacionais formais, mesmo algumas das maiores, e mes-
mo quando sio sacramentadas pela lei, podem ser completamente inver-
tidas, desde que a logica do capital permanega intacta como quadro de
referéncias orientador da sociedade.

A reflexdo de Mészaros aponta para a importincia de processos de
disputa que garantam, cada vez mais, a solidez de projetos populares de
educagiao em inalienavel articulagéo a projetos revolucionarios de socie-
dade. Além disso, o autor mostra a disputa franca e direta pela hege-
monia socialista, com o sinal de alerta acionado diante das estratégias
reformistas camalednicas do capital, cuja atuagdo intenta desvirtuar e
controlar as lutas populares, enfraquecendo-as, como adverte a profes-
sora Virginia Fontes (2016, p. 9), “por dentro da burocracia estatal e por
fora, pela intervencao direta das agéncias empresariais”.

Importa destacar que se reconhecem as politicas publicas enquanto
materializacdo dos direitos sociais da classe trabalhadora em uma socie-
dade instituida e orientada pelo modo de producio e reproducio capita-
lista e como uma valiosa tarefa politica. Da mesma maneira, demarca-se
a responsabilidade do Estado Politico, por meio de suas instancias gover-
namentais, em garantir a oferta de politicas que atendam as demandas
historicas da classe trabalhadora, em conformidade com os problemas
sociais apresentados pela realidade — caréncias, auséncias, contradi¢oes
e precariedades sociais e educacionais.

Dai a importancia da permanente atua¢do dos movimentos sociais po-
pulares na luta pela materializacdo dos direitos da classe, como sujeitos da
histdria e como fragao social constitutiva do Estado, enquanto aparelhos de
hegemonia da sociedade civil e, portanto, sujeitos, também, da constru¢ao
das politicas publicas nao s6 na conquista de direitos, mas na manutengao
da inalienavel subsung¢ao das garantias aos interesses e projetos populares'.

15. Com adverte Fontes (2016, p. 9), “ndo basta assegurar um direito: ele tem de ser exercido
permanente e diretamente pelos proprios trabalhadores e jamais delegado a burocratas
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Sobre as diretrizes operacionais — que instituem o direito a educagao
do campo enquanto referencial educacional da e para classe trabalhadora
—, interessa reconhecer a relevancia histdrica da atuacao do Movimento
Por Uma Educagao do campo na conquista de veredas para a inser¢do do
projeto popular de educagio no terreno de luta ideolégica que permeia a
constituigdo do Estado Politico, das agdes de governo. Nesse sentido, re-
conhece-se que as diretrizes sdo perpassadas por algumas das principais
questdes reivindicadas pelo movimento até o momento da sua aprova-
¢do, dentre elas, a universalizacao do acesso da classe trabalhadora cam-
ponesa a educagio, o que se apresenta como um problema fundamental
na realidade educacional campesina. O documento determina que o po-
der publico devera garantir “a universalizagdo do acesso da populagdo do
campo a Educagdo Basica e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico”
(Brasil, 2002) — defesa ampla, ja definida no artigo 205 da fragilizada
Constituicdo de 1988: “A educacio, direito de todos e dever do Estado”.

Observando o compromisso com a analise estratégica, fundamental
para a continuidade da construgdo das lutas por projetos populares de
educacio, Fontes (2016, p. 3) afirma:

[...] a universalizacio e seu aparente carater publico somente se mantém
onde, quando e enquanto as tensdes e lutas sociais sejam incorporadas
nas escolas, nos programas, nos curriculos e prosseguem, fora da escola,
como espaco de luta constante. Se as classes dominadas néo se organi-
zam, se suas lutas ndo avangam substantivamente, a tendéncia é que as
escolas se convertam em espago de sua domesticagéo.

Dessa forma, para a manuten¢do do carater popular das politicas
publicas que preveem a universalizagao da educa¢ao de modo que sejam
atendidos os interesses da classe trabalhadora camponesa, é imperativo
o entendimento do Estado Politico e suas estruturas administrativas en-
quanto aparelhos representativos do poder hegemonico e mediadores
das contradi¢oes geradas pelo modo de produgao, exploragdo e acumu-
la¢ao do capital. Para tanto, demarca-se a importancia da disputa pela
participacao popular na construgao das politicas publicas de educagao
do campo, de tal maneira que nao sejam cerceadas aos tragos identita-
rios dessas politicas e, assim, evitando que sejam limitadas as pautas da

‘peritos’ ou convertido em processo rotineiro, banalizado”.
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diversidade. Sublinha-se o mérito dessa tarefa desde que a diversidade
cultural nao seja recortada dos movimentos contraditérios que definem
a materialidade de vida e trabalho dos sujeitos sociais.

Do mesmo modo, ressalta-se a importancia de garantir a participa-
¢do dos movimentos sociais populares na definicdo das demandas e na
gestdo das experiéncias. Para isso, precisa estar pautada, essencialmente,
na resisténcia aos estratagemas politicos, que tendem a desvirtuar os pro-
jetos populares, adequando-os aos interesses hegemonicos.

Ainda sobre a universaliza¢ao da educagao basica, vale observar que
a Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto uma necessidade fundamen-
tal da realidade camponesa, é apontada nas diretrizes, quando essas pre-
veem o seguinte:

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar a luz da diretriz legal do regime de colaboragao en-
tre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os municipios, proporciona-
rd Educagdo Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, in-
clusive para aqueles que nio o concluiram na idade prevista, cabendo em
especial aos Estados garantir as condi¢des necessdrias para o acesso ao
Ensino Médio e & Educagio Profissional de Nivel Médio (Brasil, 2002).

Pelo exposto no documento, como defendido pelos movimentos so-
ciais populares, para alcancar a classe trabalhadora camponesa, as escolas
rurais e as experiéncias de escolariza¢do bésica e de educa¢ao profissio-
nal — incluindo a modalidade EJA — deverao observar, nas estratégias
de construgido das escolas do campo, sob a orientagdo do referencial em
construcdo: a flexibilizacdo do calenddrio escolar, em respeito ao tem-
po produtivo da agricultura familiar e do trabalho camponés nos diver-
sos espagos e tempos de aprendizagem; a constitui¢do da escola como
“espago publico de investigacao e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o trabalho e para o desenvolvimento social economi-
camente justo”; bem como “contemplar a diversidade do campo em to-
dos os aspectos — sociais, culturais, politicos, econOmicos, de género,
geracdo e etnia” (Brasil, 2002). Tais orientagdes sdo sustentadas na com-
preensdo da identidade da escola do campo,
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[...] definida pela sua vinculagdo as questOes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade dos saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais (Brasil, 2002).

A identidade da escola ¢ relacionada, portanto, aos sujeitos da for-
macao — incluindo sua histéria e suas demandas —, a garantia de acesso
ao conhecimento universalmente produzido — rede de ciéncia e tecno-
logia — e a direta participa¢ao popular enquanto elemento estrutural no
desenvolvimento do projeto institucional escolar. Esse ultimo aspecto é
abordado nas diretrizes operacionais, na orientagdo para “as parcerias
estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de escolariza-
¢ao basica e de educagao profissional” que deverdo observar os seguintes
aspectos (Brasil, 2002):

- Controle social da qualidade da educagio escolar, mediante efetiva par-
ticipagdo da comunidade do campo;

- As demandas provenientes dos movimentos sociais poderao's subsidiar
os componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitando o
direito a educagio escolar, nos termos da legislagdo vigente (grifo nosso).

Para tanto, a gestao escolar democratica é apontada como viés fun-
damental para o desenvolvimento das experiéncias formativas, “cons-
truindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a escola,
a comunidade, os movimentos sociais, os rgaos normativos do sistema
de ensino e os demais setores da sociedade” (Brasil, 2002).

Nota-se, nos termos das diretrizes, que a classe trabalhadora cam-
ponesa — desde sua identidade, seus modos e tempos de vida e trabalho,
suas representagdes sociais até seu projeto de desenvolvimento e socie-
dade — alcangou um lugar legal enquanto sujeito da escola rural. Isso
aconteceu pela via da mobilizagao popular e da concessao desses lugares
pelos poderes instituidos no Estado Politico para a denominada escola

16. Esse termo aciona o alerta: poderdo ou nao. Caso ndo, que demandas fundamentarao
a oferta de politicas de educag¢ao do campo, sob orientac¢do de um referencial de educagio
elaborado pelos movimentos sociais camponeses, “a nao ser a propria gente”? (alusao ao
poema “Oracdo Latina”, de César Teixeira).
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do campo'. A contenda que se faz, a partir de entdo, seria pela materia-
lizagao desse lugar, em uma realidade hegemonicamente talhada pelos
interesses da burguesia agroindustrial brasileira e suas aliancas interna-
cionais, que intentam manter o controle dos territérios camponeses, da
educacdo e das escolas rurais, tarefa problematizada, na continuidade da
organizacdo de eventos nacionais que objetivavam fortalecer a mobili-
zagdo e ampliar as bases de apoio, os debates sobre os fundamentos e as
pautas da educagdo do campo, como a II Conferéncia Nacional Por Uma
Educagao do Campo (2004b) ocorrida em Luziania/GO, que reuniu:

Movimentos Sociais; Movimento Sindical e Organizagdes de
Trabalhadoras e Trabalhadores do Campo e da Educagio; das
Universidades, ONGs e de Centros Familiares de Forma¢io por
Alternancia; de secretarias estaduais e municipais de educagio e outros
orgaos de gestdo publica com atuac¢do vinculada a educagao do campo;
somos trabalhadores e trabalhadoras do campo, educadoras e educado-
res, educandas e educandos: de comunidades camponesas, ribeirinhas,
pesqueiras e extrativistas, de assalariados, quilombolas, povos indigenas
(I CNEC, 2004b, p. 1).

A ampliagao das entidades de classe, de representantes do poder pu-
blico e outras organizagdes é um trago marcante da II CNEC. A declara-
¢do final do evento foi assinada por quarenta entidades'®, que, dentre ou-

17. O destaque se refere a utilizagdo do termo escola do campo a partir da experiéncia
brasileira. Considera-se que, no conjunto dos demais paises da América Latina, os
movimentos sociais camponeses estabelecem a sua organizacdo em torno da conquista da
escola rural, da educagdo rural. Ndo hd um recorte conceitual especifico na denominagao
dos projetos em disputa, como ocorre no Brasil com a definigdo da educagdo do campo
enquanto um projeto contrdrio ao da educagdo rural. Ainda que ambas as abordagens
considerem a perspectiva de classe e das especificidades na elaboragio de politicas publicas
de educagdo, a validade das estratégias ¢ “una discusién adn abierta y sobre la cual los
estudios muestran avances parciales en algunos paises, pero pocas decisiones definitivas y
menos consensos respecto del tema” (Corvalan, 2006, p. 7).

18. Trata-se de uma composi¢do ampla, permeada por representatividades distintas. As
seguintes entidades assinaram a Declaragao: CNBB, MST, Unicef, Unesco, UnB, Contag,
Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educagdo (Undime), Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC), MDA /Incra/Pronera, MEC, Federag¢do de Estudantes de Agronomia
do Brasil (Feab), Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE), Sindicato
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tras questdes, em meio a heterogénea formacao do conjunto de entidades
que assinaram o documento, apontam para a relagdo entre o projeto de
educacao do campo e a disputa por um projeto popular de desenvolvi-
mento para os territérios camponeses que se contraponha ao latifundio e
ao agronegocio e que garanta:

- arealiza¢do de uma ampla e massiva reforma agraria;

- o reconhecimento e a titulagio coletiva das terras quilombolas;

- a demarcagdo e regularizagdo das terras de ribeirinhos e pescadores;

- o fortalecimento e expanséo da agricultura familiar camponesa;

- as relagdes/condicgdes de trabalho, que respeitem os direitos trabalhis-
tas e previdencidrios das trabalhadoras e dos trabalhadores rurais;

- a erradicagdo do trabalho escravo e da exploragio do trabalho infantil;
- 0 estimulo a construcido de novas rela¢des sociais e humanas, e o com-
bate de todas as formas de discriminagédo e desigualdade fundadas no
género, geracdo, raca e etnia;

- a articulagdo campo - cidade, o local - global.

(II CNEC, 2004b, p. 2).

Nota-se que, em meio a contradigdes expressas no processo de or-
ganizacao do referencial da educa¢ao do campo, os principios, os fun-
damentos e as reivindicagdes apresentadas até o presente momento do
decurso histérico de construcao e luta pela educag¢ao do campo — ano de
2004 — demarcam o carater popular desse amplo movimento e a dispo-

Nacional dos Servidores Federais da Educagdo Basica, Profissional e Tecnoldgica (Sinasefe),
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (Andes), Comissdo
de Educagdo e Cultura da Cimara dos Deputados, Centros Educativos Familiares de
Formagédo em Alternincia (Ceffa), Secretaria de Estado da Administragdo e da Previdéncia
do Parand (SEAP-PR), Ministério da Economia (MTE), Ministério do Meio Ambiente
(MMA), Ministério da Cultura (MinC), Associa¢do dos Gedgrafos Brasileiros (AGB),
Conselho Nacional de Secretirios de Educacao (Consed), Federacdo dos Trabalhadores
e Trabalhadoras na Agricultura Familiar (Fetraf), Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
Conselho Indigenista Missionario (Cimi), Movimento de Educagdo de Base (MEB), Céritas,
Pastoral da Juventude Rural (PJR), Movimento de Organizagao Comunitéria (MOC), Rede
de Educagio do Semidrido Brasileiro (Resab), Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada (Irpaa), Centro de Assessoria e Apoio aos Trabalhadores e Instituigdes Néo-
governamentais Alternativas (Caatinga), Associa¢do Regional das Casas Familiares Rurais
(Arcafar Sul/Norte), Associagio de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural (Assesoar),
Forum Quilombola e Ceris.
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si¢ao, na arena de luta de classes, das pautas de um projeto de desenvol-
vimento e de educacio a ele alinhado.

Nesse sentido, demarca-se que a educagdo do campo é um projeto
alcunhado pela classe trabalhadora, que partiu da experiéncia formativa
da classe no cerne dos movimentos sociais camponeses, buscou amplia-
¢do das bases e alcangou o apoio de diversas entidades representativas de
distintas fragdes de classe, denotando contradi¢des internas ao proprio
referencial. Além disso, tracou articulagdes entre os movimentos sociais
e intelectuais da esquerda que atuam nas instituicdes publicas de ensino
superior, ocupou as universidades e outras institui¢des de ensino supe-
rior com experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo em dialogo com as
demandas educacionais populares e estendeu seu espectro de influéncia
e atuagdo para dentro das estruturas governamentais.

Em um curto espago de tempo — entre os anos de 1997 e 2004 —,
o referencial da educagiao do campo ja se encontrava fortalecido, com
significativo apoio popular, importante capilaridade nas dreas de assen-
tamento, e ja contava com a Coordenagdo Geral de Educagao do Campo,
no Ministério da Educagdo (2004). Essa coordenacio foi criada no mes-
mo ano da IT CNEC, como 6rgao formulador e coordenador da Politica
Publica Nacional de Educa¢iao do Campo, incluindo o Pronera, compon-
do a equipe da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Di-
versidade (Secad)®.

19. Criada em 2004 pelo Decreto 5.159/2004, durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva,
responsavel por encaminhar politicas publicas especializadas as modalidades de Educagao
do Campo, Educagio para as Comunidades Remanescentes de Quilombos, Educagio
Escolar Indigena, Educa¢do para a Populagdo Prisional e Educagdo de Jovens e Adultos.
No ano de 2011, passou a denominar-se SECADI (Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo), sendo extinta no governo de Jair Bolsonaro, por
meio do Decreto n° 9.465/2019.

Como 6rgio que compde a estrutura governamental de um pais cujo desenvolvimento é
historicamente dependente dos interesses do grande capital, a SECAD ¢ atravessada por
contradi¢des. Sobre as quais importa demarcar que a presenga da Coordenagido Geral da
Educag¢do do Campo nessa secretaria se deu ao mesmo tempo em que a SECAD “apostava
muito no trabalho desenvolvido pelo Programa Escola Ativa, através do treinamento de
professores para atuarem em escolas unidocentes com classes multisseriadas. Este programa
ndo tem o apoio dos movimentos sociais do campo, que o combatem, devido a sua origem
no seio de governos reacionarios, bem como a forma como ela chegou ao Brasil, com apoio
de organismos multilaterais como o Banco Mundial” (Bezerra Neto; Bezerra, 2012, p. 7).
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Admite-se, portanto, a poténcia desse movimento popular, levando-
-se em consideragao suas contradi¢des. Para isso, a rigorosidade do com-
promisso teorico e politico nos leva a reconhecer a educa¢ao do campo
enquanto um referencial em disputa nao so6 pela atuagédo direta das agén-
cias representativas dos interesses reformistas empresariais neoliberais.
Internamente ao seu processo de constru¢ao, é possivel identificar dis-
tintas concepg¢des marcantes, a saber:

e Uma relacionada a luta por um projeto popular socialista de
educag¢do do campo, que tem o trabalho como base fundante — a ma-
terialidade, as condi¢des de producio da vida no campo. Questiona o
argumento da especificidade e defende o carater popular desse, em sua
articulagdo com um projeto revoluciondrio da classe trabalhadora em
uma perspectiva de ampla luta popular de classe. Para essa corrente, é
fundamental que a educagdo do campo seja constituida em absoluta dis-
cordéncia aos referenciais patronais, sem que os referenciais criticos que
fundamentam o projeto popular em sua origem sejam subsumidos aos
interesses burgueses quando da implanta¢do das politicas publicas de
educagdo do campo®’;

e A outra concepgio orienta a constru¢do da educagio do campo
por uma perspectiva identitdria, que nega a centralidade do trabalho e
afirma a cultura no seu sentido estreito e deslocado da produgéo da vida,
em uma perspectiva pds-moderna, centrada nas especificidades cultu-
rais e na construc¢do de experiéncias educacionais que prevejam ac¢des
de “solidariedade” mais amplas e flexiveis. Para essa corrente, é tarefa
fundamental a conquista de espago nas estruturas governamentais, por
meio de politicas de educagio, centradas na pauta da diversidade — po-
dendo ser constituidas em alianga com entidades representativas das
distintas fragdes sociais®’;

20. O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo do Campo (GEPEC) da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR) ¢ um espago alinhado a essa corrente, bem como os
estudos de Vendramini e D’agostini (2014), de Bezerra Neto e Bezerra (2012) e Junqueira e
Bezerra (2015) citados neste estudo.

21. Durante o trabalho de analise documental que fundamentou este capitulo, identificou-
se, na Articula¢do Nacional Por Uma Educagdo do Campo, a marcante defesa pelo projeto
identitdrio, principalmente na Declaragio de 2002 (disponivel em: Arroyo; Caldart;
Molina, 2004, p. 207). Nesse documento sdo apresentados os desafios e compromissos
para a construgdo da educagio basica do campo, os quais sdo pautados nos argumentos das
especificidades e da diversidade, sem que haja a circunscri¢ao das contradigdes que se fazem
notaveis no contexto sociopolitico.
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e Uma terceira corrente demarca a apropria¢do do referencial da
educagdo do campo pelo capital, significativamente fortalecida com a
ampliagdo do processo de institucionalizagdo do referencial, abordado
em politicas educacionais definidas sob os limites dos interesses do em-
presariado agroexportador. Nesse cendrio, a inser¢do das agéncias repre-
sentativas do capital no amago das relages que permeiam a construgao
das experiéncias educativas de educa¢do do campo é aprofundada. Os
preceitos do identitarismos e da diversidade constituem as linhas cen-
trais das politicas instituidas. Destacam-se, também, nessa corrente as
iniciativas sociais e ambientais de responsabilidade social do setor em-
presarial, por meio de institutos e fundagdes de empresas nacionais e
multinacionais que atuam no setor agricola que se apropriam da educa-

¢do do campo®.

Sobre essas concepgoes, destaca-se, nos discursos que as amparam,
o seguinte: a. as duas primeiras afirmam o carater contra-hegemonico
da educagdo do campo, e a participa¢ao dos movimentos camponeses na
defini¢do e na gestdo das politicas de educagdo do campo é primordial
(embora a primeira questione a conceituac¢io e a atuacdo dos movimen-
tos sociais em sua proximidade com referenciais e projetos patronais,
conforme as andlises de Bezerra Neto e Bezerra (2012); b. apenas na pri-
meira corrente é possivel identificar a defesa por um projeto socialista de
sociedade; c. a segunda e a ultima correntes limitam as abordagens edu-
cacionais aos limites do identitarismo e da diversidade; d. a tltima cor-
rente nega efetivamente a inscrigdo do referencial da educagao do campo
do processo de luta de classes.

Sob esse caminho analitico, reconhece-se que:

Reconhece-se a Articulagdo Nacional como uma importante instdncia de mobilizagao
e orientagdo dos primeiros debates sobre educagdo do campo - que contou com as
contribui¢oes da UNESCO e do UNICEF enquanto aparelhos de hegemonia burgueses
que a compde e cuja atuagio, enquanto brago do capital internacional na mobilizagdo e
formulagdo das reformas educacionais na América Latina - ¢é baseada prioritariamente na
pauta da diversidade vazia de contradi¢des e problematizag¢des concretas.

22. A exemplo do Instituto Souza Cruz, que defende a educagio do campo enquanto
referencial que pode ser articulado ao seu projeto produtivo, como destacado na revista
Marco Social, edigdo de 2010. Além dessa, existem as diversas acoes educativas e escolares
da Monsanto (hoje Bayer), bem como agdes vinculadas a bancos publicos e privados (Banco
do Brasil, Itau, Santander, Bradesco).
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O conceito de Educag¢ido do Campo é novo, mas ja esta em disputa, exa-
tamente porque o movimento da realidade que ele busca expressar é
marcado por contradi¢des sociais muito fortes. Para nés, o debate con-
ceitual é importante a medida que nos ajuda a ter mais claros quais sdo
os embates e quais os desafios praticos que temos pela frente (Caldart,
2008, p. 69).

Tais reflexdes nos remetem a questionamentos centrais dessa pes-
quisa, agora situados no quadro das diferentes concepg¢oes de educagio
do campo, em sua relagdo com o movimento do real: Quais os limites
dos recortes identitarios do culturalismo e da diversidade, sem que a his-
toricidade e os movimentos contraditorios que constituem a realidade
sejam problematizados? Além disso, tomando como referéncia as anali-
ses de Frigotto (2011, p. 20) sobre os limites do referencial p6s-moderno:
A perspectiva identitdria tenderia a “mascarar o antagonismo de classe,
reduzindo-os a questdo de disparidades e diferencas”? Essas questdes se
tornam fundamentais para a compreensdo do processo de institucionali-
zag¢do do referencial da educagdo do campo.

Reconhecida a disputa interna ao processo de construgdo da edu-
cagdo do campo, ao passo que esse projeto ganha terreno institucional
enquanto referencial incorporado as politicas publicas de educagio, ou-
tra frente de disputa é estabelecida dentro da propria burocracia publica.

Nessa frente de disputa burocratica, ndo tarda o tempo em que me-
canismos legais sao utilizados para controlar as experiéncias de educagao
do campo. A exemplo disso, hd as a¢cdes desenvolvidas pelo Tribunal de
Contas da Unido (TCU), no ano de 2008, com o teor explicito de con-
trole da participagdo dos movimentos sociais no conjunto das atividades
de organizagio, oferta e gestao de projetos do Pronera. Nesse contexto,
exigiu-se o seguinte das entidades que compunham os convénios respon-
saveis pela oferta dos cursos — Incra, universidades e fundagoes:

Caso pretenda oferecer cursos a publico especifico, afeto a sua drea de
atuagdo [...] iniba, por meio de normas, clausulas contratuais e fiscali-
zagdo, qualquer possibilidade de que entes estranhos @ Administra¢do
Publica, especialmente movimentos sociais ligados a reforma agréria
participem do planejamento, execugdo, acompanhamento, avaliagdo ou
de outra fase do curso promovido (Brasil, 2008).
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De sujeitos responsaveis pela construgdo do referencial politico-pe-
dagdgico da educagdo do campo, com participagdo na oferta das politicas
de educagdo do campo respaldada por instrumentos formais e legais —
Manual de Operagao do Pronera (1998) e Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Escolas do Campo (2002) —, os movimentos sociais
passam a ser legalmente reconhecidos, por meio desse mecanismo de con-
trole, como “entes estranhos”. Esse argumento tende a ser fortalecido com
a continuidade do decurso histérico de institucionalizagdo do referencial.

As politicas publicas de formacao de educadores do campo sao ter-
renos valiosos para a analise do movimento de controle do referencial
popular insurgente e dos fundamentos emancipatdrios da educagdo do
campo. Dentre elas, destaca-se o Programa de Apoio a Formagao Supe-
rior em Licenciatura em Educa¢do do Campo (Procampo, 2007), criado
pelo Ministério da Educagdo, por iniciativa da Secad.

Trata-se de uma importante politica publica voltada para a amplia-
¢do dos processos de formagdo de educadores das escolas rurais. Uma
necessidade real, expressa na condi¢ao educacional camponesa brasileira
e apontada pelos movimentos sociais integrantes da II CNEC como uma
relevante pauta, a ser aprofundada no projeto da educa¢ao do campo
em construgdo. Nesse cendrio, foi instituido o grupo de trabalho — que
gerou a Coordenagdo Geral de Educagao do Campo/Secad/MEC —, que,
dentre outras questdes, assumiu a tarefa de elaboragdo de uma proposta
para a formagdo de educadores do campo que, de acordo com Molina
(2015, p. 5-7),

[...] deveria subsidiar a SECADI, na proposi¢do ao MEC, de uma propos-
ta de formacédo de educadores campo. [...] Os movimentos demandam e
logram nesse periodo a conquista de um processo de elaboragéo bastante
articulado com suas representagdes. Apds os encontros especificos do
GT, para dar forma ao primeiro desenho da politica de formagao de edu-
cadores do campo, foram realizadas também com suas representagdes
alguns encontros em que submeteu-se ao debate a proposta elaborada,
para chegar-se a versdo a ser apresentada as varias instancias do MEC
responsaveis pela implementagdo do Programa, que finalmente aprovou
o desenho das Licenciaturas em Educagdo do Campo.
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O Procampo nasce, portanto, das demandas apresentadas pela rea-
lidade e postas em pauta pelos movimentos sociais camponeses e pelas
demais entidades. Desde o comeco, esteve intrinsecamente relacionado a
seguinte necessidade:

Formar educadores para a atuagdo especifica junto as populagdes que
trabalham e vivem no e do campo, no dmbito das diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Basica e da diversidade de ag¢des pedagdgi-
cas necessarias para concretiza-la como direito humano (CGEC/Secad/
MEC, 2006).

Observando a fundamentagdo originaria do projeto da educagao
do campo de garantia da participa¢ao popular na oferta das politicas de
educacao®, a CGEC/Secad (2006) propde como objetivo especifico dos
cursos de licenciatura do programa “construir coletivamente, e com os
proprios sujeitos do campo, um projeto de formagao de educadores que
sirva como referéncia pratica para politicas e pedagogias de educagao do
campo”. Para tanto, sugere a implementag¢ao dos cursos a partir de

[...] parcerias das IES com o MEC, com as secretarias municipais e esta-
duais de educag@o, com os movimentos sociais e sindicais do campo, or-
ganizagdes nao governamentais e com outras entidades educacionais de
reconhecida atua¢do na formagiao de educadores e junto as popula¢des
do campo (CGEC/Secad/MEC, 2006).

Outro aspecto significativo, presente nas diretrizes para a elaboracao
do projeto politico-pedagogico dos cursos de licenciatura do Procam-
po, ¢ a estreita relagao trabalho-educagao, estabelecida desde a realidade
de vida e trabalho camponesa por meio de uma organizagao curricular
em regime de alternincia. Um dos elementos basilares do referencial da
educagao do campo, a pedagogia da alternancia®, visa “articular pratica

23. Molina (2015, p. 5) afirma que “uma das principais caracteristicas e diferencas das
politicas publicas de Educagao Campo pautadas pelos movimentos sociais refere-se a sua
participagdo e protagonismo, na concepgao e elaboragédo de tais politicas”.

24. Orientagdo pedagdgica, oriunda das experiéncias europeias, enquanto alternativas
metodoldgicas adotadas a partir de 1935 com a criagdo da primeira Maison Familiale Rurale
na Franga, tendo fundamentado a organizagdo das Casas Familiares Rurais (CEFAs) e Escolas
Familiares Rurais (EFAs) em diversos territorios rurais brasileiros — ver Ribeiro (2010).
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e teoria em uma praxis, alternando situagdes de aprendizagem escolar
com situagoes de trabalho produtivo” (Ribeiro, 2010, p. 292).

Ribeiro (2010, p. 293) declara que a “pedagogia da alternancia tem
o trabalho como principio educativo de uma formagao humana integral,
que articula dialeticamente o trabalho produtivo ao ensino formal”. As-
sim sendo, a organizagdo das experiéncias pedagégicas “em alternancia”
consiste na articulacdo entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC) — fundamentagio presente no texto propositivo tanto do Pronera
(como sera analisado no préximo capitulo) quanto do Procampo, que
aponta para o seguinte:

Organizagdo curricular por etapas presenciais (equivalentes a semes-
tres de cursos regulares) em regime de alternancia entre Tempo/Espago
Curso e Tempo/Espaco Comunidade-Escola do Campo, para permitir o
acesso e a permanéncia nesta Licenciatura dos professores em exercicio
e ndo condicionar o ingresso de jovens e adultos na educagio superior
a alternativa de deixar de viver no campo. Esta forma de organizagio
curricular devera intencionalizar atividades e processos que garantam/
exijam sistematicamente a relagdo pratica-teoria-pratica vivenciada no
préprio ambiente social e cultural de origem dos estudantes (CGEC/
Secad/MEC, 2006).

A observancia a esse principio tedrico-metodolégico é um dos de-
safios enfrentados no processo de institucionalizacdo da educagdo do
campo, por meio dos cursos de licenciatura plena em Educagao do Cam-
po desse programa. Soma-se a esse desafio a garantia de construgao de
experiéncias formativas sustentadas em uma concep¢ao de relagdo tra-
balho-educagéo. O intuito é possibilitar o desenvolvimento da formagéo
e a ocupagao dos tempos pedagogicos dessas experiéncias, levando em
consideracdo os desafios e as contradi¢des impressas nas escolas e nos
territdrios rurais que circunscrevem o universo de vida e trabalho dos
educadores em formagao.

O abandono da pedagogia da alternancia na oferta dos cursos de
licenciatura do Procampo — que objetivam a formacdo de educadores
para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo nas areas de co-
nhecimento: Linguagens, Artes e Literatura, Ciéncias Humanas e Sociais,
Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias — ¢ analisado
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por Molina (2015) em trabalho de pesquisa sobre os desafios da expansao
das licenciaturas em educagao do campo. A autora entao desvela:

Os riscos que se tém podido perceber em alguns cursos de Educagéo
Superior ofertados em Alternéncia para os sujeitos do campo tém se re-
ferido ao tipo de prética de Tempo Comunidade que tem se materiali-
zado nessas graduagdes. Este tipo de pratica tem reduzido os cursos em
Alternancia aos processos formativos que ocorrem somente no Tempo
Escola, sendo simplesmente ignorado como tempo e espago de aprendi-
zagem as condig¢des de vida e trabalho no campo durante os periodos do
Tempo Comunidade, ndo havendo intencionalidade de agio e planeja-
mento para participa¢do e realizacdo de atividades individuais e coleti-
vas, nos territdrios rurais de origem dos educandos.

Consequentemente, as tensoes e as contradicdes da produgido material
da vida que neles ocorrem acabam néo sendo incorporadas a dindmi-
ca do curriculo das Licenciaturas, ficando estas questdes ausentes dos
Tempos Escola subsequentes (Molina, 2005, p. 14).

A institucionalizac¢ao do referencial da educagdo do campo e a ex-
pansdo das licenciaturas em educa¢ido do campo apontam para um ca-
minho generalista de andlise das politicas. A partir disso, pode-se refletir
sobre os limites do desenvolvimento de experiéncias formativas emanci-
patdrias no cerne de instituicdes de ensino constituidas sob referenciais
e projetos educacionais distintos daqueles alcunhados pelos movimentos
sociais populares, que possibilitem contribuir com a materializacao da
“escola do trabalho, uma ferramenta de transformacao da sociedade mo-
derna” (Krupskaya, 2017, p. 39) — em didlogo com o referencial pedago-
gico socialista, indicado como uma das referéncias pedagogicas criticas
da educagao do campo.

Tal reflexdo viabiliza o deslocamento das andlises de uma perspectiva
ideal para as condi¢oes concretas de materializa¢do das politicas de edu-
cacdo do campo, atravessadas por contradi¢des que se fazem presentes na
relagdo entre o referencial popular e as bases politico-pedagdgicas que fun-
damentam as instituigdes de ensino superior que desenvolvem as politicas.

Trata-se de uma realidade marcante no processo de institucionali-
zagdo da educagdo do campo, por meio do Procampo, a exemplo da ex-
pansdo do programa no estado do Maranhéo, onde recentemente fomos
questionados pelo coordenador do curso de licenciatura em Educa¢ao

204



do Campo em Ciéncias Agrarias sobre o porqué da insisténcia em falar
em alternancia dos tempos pedagdgicos, visto que sao considerados pelo
coordenador “um elemento que atrapalha o processo de ensino-aprendi-
zagem e que precisa ser superado”.

Tais analises ndo superam a importincia da expansao de politicas
publicas em educa¢ao do campo, tampouco o valor da contribui¢do que
a ampliacdo de espacos formativos para trabalhadores da educagio dos
territorios rurais promove no que se refere a garantia de acesso ao ensino
superior e de melhoria das condi¢des das escolas do campo nos diferen-
tes sistemas de educagdo. Entretanto, nao se pode negar que “em toda a
linha da educagio, parece-nos impossivel conservar a antiga concepgao
de uma educagio apolitica” (Pistrak, 2011, p. 18).

Apos 23 anos de experiéncia (1997-2020), construida a partir das
bases da classe trabalhadora camponesa, a complexidade impressa no
processo de constitui¢ao do referencial popular em disputa nos remete a
necessidade de desenvolvimento de analises sobre a educagdo do campo
que busquem, na materialidade, as justificativas para as reais contradi-
¢des que se fizeram presentes ao longo do seu processo de construgdo e
nos recentes movimentos de institucionalizagao.

Trata-se do compromisso politico e pedagogico de ndo ignorar o
contraditdrio; antes, reconhecé-lo imerso em uma totalidade politica e
social essencialmente capitalista e retomar o debate sobre os fundamen-
tos emancipatdrios que constituiram o projeto da educagao do campo em
sua origem de classe. Em outros termos, trata-se de admitir que a realida-
de é essencialmente contraditoria e estd em movimento, e que esse mo-
vimento também é permeado de contradi¢oes — um esfor¢o que intenta
ultrapassar o nivel da aparéncia imediata dos problemas que emergem a
superficie ao longo da histéria de constitui¢ao da educagdo do campo e
aproximar-se da esséncia que os constitui.

E nesse sentido que as reflexdes sobre as situagdes pontuais aqui
apresentadas precisam ser investigadas sob perspectiva mais ampla de
analise de projeto. Por meio dessa perspectiva, assume-se, dentre outras
questdes, o reflexo do controle ideoldgico dessas politicas, com a supe-
racao do vinculo das experiéncias formativas com tradigdes pedagdgicas
criticas, que originalmente compuseram o referencial da educagdo do
campo. Da mesma forma, admite-se o controle da presenca dos movi-
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mentos sociais nas estruturas de planejamento e de gestao das politicas
publicas de educa¢iao do campo. Tais controles sdo exercidos pelo Estado
Politico e suas institui¢des, dentre elas o TCU e as proprias institui¢oes
de ensino superior — instancias profundamente ocupadas pelos interes-
ses do empresariado brasileiro e das suas articulagdes internacionais.

Tais constatagdes nos levam a rememorar que, no veio tedrico-me-
todoldgico de constituicdo da educagdo do campo, além das duas refe-
réncias ja citadas — Pedagogia do movimento e Pedagogia do oprimido
—, destaca-se, novamente, a vincula¢ao originaria do projeto da educa-
¢d0 do campo a tradi¢ao pedagdgica socialista. Segundo Caldart (2004b,
p- 21)%, isso “ajuda a pensar a relagdo entre educagao e produgdo desde a
realidade particular dos sujeitos do campo; também nos traz a dimenséo
pedagdgica do trabalho e da organizagao coletiva”.

Esse reconhecimento aponta, como desafio para a construc¢ao das
analises de politicas e experiéncias em educagdo do campo sob o viés
do materialismo historico-dialético, a importancia da recuperagao dos
referenciais prioritarios o seu projeto, quando da sua constru¢iao em
organica relagdo com a classe trabalhadora camponesa em movimento.
Assim, interessa refor¢ar, coadunando com Krupskaya (2017, p. 35), “a
necessidade de unido entre o trabalho produtivo e o desenvolvimento
intelectual na atividade da educagédo publica da classe operdria”, articula-
dos a um projeto politico, social e educacional da classe trabalhadora, em
oposi¢ao aos projetos instituidos sob a égide dos planos de exploragdo e
expropriagdo do trabalho pelo capital — cujo referencial pés-moderno
que recorta a realidade, encaixando-a nos limites das pautas da diversi-
dade sem contradigoes, se justapde facilmente.

Nesse sentido, admite-se o seguinte:

Sem teoria pedagogica revoluciondria ndo podera haver pratica pedago-
gica revolucionaria. Sem uma teoria de pedagogia social, nossa pratica
levard a acrobacia sem finalidade social e utilizada para resolver proble-
mas pedagdgicos na base das aspiragdes do momento caso a caso, e ndo
na base de concepgdes sociais bem determinadas (Pistrak, 2011, p. 19).

25. Trecho do Caderno n° 5 da Colegao Por Uma educagdo do campo. Esse material integra
o conjunto de textos que orientam a constru¢do de um projeto popular de educagio do
campo e a formagdo dos educadores camponeses.
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Soma-se a essa analise a admissdo dos limites reais a implanta¢ao
de um projeto educacional emancipatdério em uma sociedade hegemo-
nicamente capitalista. Dai a importancia da defini¢do clara da filiacao
dos projetos populares e da luta pela hegemonia em sua totalidade.
Dessa maneira, é estabelecida a contraposicao essencial desses pro-
jetos em relacao aqueles instituidos e orientados sob os interesses da
burguesia empresarial.

Krupskaya (2017, p. 35), em suas analises sobre a constru¢ao da pe-
dagogia na experiéncia socialista russa, aponta para a construgao da es-
cola do trabalho por meio da ampla participacdo popular, que “supoe
uma estreita ligacdo do ensino com a produgao, e isso nao ¢ viavel sem o
envolvimento da populagio trabalhadora nesta tarefa, representada pelas
suas organizagdes”. Tal principio ¢ marcante ao longo dos eventos e do-
cumentos da histéria da educagdo do campo em disputa no Brasil.

No entanto, ao se considerar os desdobramentos histéricos do pro-
cesso de institucionalizacao desse referencial, diversos questionamentos
emergem diante dos caminhos adotados na construgéo das politicas de
educagdo do campo, sua proximidade com o referencial de caréiter so-
cialista emancipatdrio e/ou sua subsun¢ao aos projetos hegemonicos do
capital para a formacgao dos trabalhadores camponeses, a saber:

a. A institucionaliza¢do do projeto da educagdo do campo por meio de
politicas publicas instituidas a partir da ampliagdo das articulagdes com
entidades marcadamente empresariais garantem a manutencdo do cara-
ter contra-hegemonico desse referencial?

b. A defini¢do das politicas publicas de educac¢io do campo a partir da
disputa pela especificidade, centrada na valorizacao cultural e na pers-
pectiva identitdria das politicas, relativizando os debates sobre as contra-
di¢bes politicas e sociais que se materializam no real enquanto resultado
do histérico projeto de exploragdo e expropriagao do capital nos territ6-
rios rurais alcangam as demandas populares por transformacio social?
c. Ainda h4, no processo de institucionalizacido da educagio do campo, o
claro recorte entre agricultura camponesa/educagdo do campo, em con-

traposigao a agricultura capitalista/agronegécio/educagéo rural?

Tais questdes somente podem ser abordadas por meio da analise do
real, da materialidade, do concreto pensado, refletido. Para tanto, demar-
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cam-se trés importantes eventos que ocorreram entre os anos de 2010 e
2011, que contribuem para a investigacdo de tais questionamentos. Den-
tre eles, destaca-se a criagao do Férum Nacional de Educagdo do Campo
(Fonec, agosto de 2010) *.

O objetivo precipuo do FONEC ¢é o exercicio da andlise critica constante,
severa e independente acerca das politicas de Educagido do Campo; bem
como a correspondente agdo politica com vistas a implantagdo, a conso-
lidagdo e, mesmo, a elaboragdo de proposi¢des de politicas publicas de
Educagao do Campo (Fonec, 2010).

Na continuidade do decurso historico de construgdo da educacao do
campo, cria-se um féorum que retine entidades diversas e que aponta para
a continuidade da tarefa de “desenvolver, a partir das especificidades, das
diversidades e das questdes da educag¢ao do campo, politicas de educagao
que sejam estratégicas para a constru¢ao de um projeto contra-hegemo-
nico de campo” (Fonec, 2020, p. 269). Trata-se de uma frente de resistén-
cia centralmente pautada na defesa da diversidade campesina no cerne
das politicas publicas de educa¢ao do campo. Anuncia-se o carater con-
tra-hegemonico ao reconhecer que a “educagdo constitui instrumento
de formagéo tedrica e estratégica essencial para que os povos do campo
possam avangar nas suas lutas. Afinal, ela se insere na luta fundamental
entre capital e trabalho” (Fonec, 2010).

Na carta de cria¢ao do Fonec, é recuperada a defesa pela orientagdo
da educagao do campo a partir das trés referéncias pedagdgicas criticas
definidas quando da sua elaboragao. Ademais, demarca-se que tais re-

26. Dentre as entidades presentes na reunido de debate e criagdo do Fonec, que aprovaram
sua criagdo, estavam: Contag, MST, Resab, Unefab, CPT, MAB, MMC, MPA, Serta, MOC,
Férum Estadual de Educagio do Campo de Santa Catrina (Focec-SC), Federagdes dos
Trabalhadores na Agricultura (Fetags), UnB, Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), Universidade Federal do Pard (UFPA), Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Universidade Federal do Tocantins (UFT), Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Citedra UNESCO da
Educagdo do Campo /Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC), Instituto Federal de Brasilia (IFB), MDA/Incra/Pronera, MEC/SECAD,
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), Organizagdo dos Estados Ibero-americanos
(OEI), Unesco.
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feréncias precisam ser consideradas na oferta das politicas publicas —
“aquelas consignadas nas matrizes histéricas da Educagdo Popular, da
Educagao Socialista e da Pedagogia dos Movimentos” (Fonec, 2010).

No mesmo ano de criagdo do Fonec, ¢ instituido o Decreto n° 7.352,
que dispoe sobre a politica de Educagao do Campo e o Pronera (novem-
bro de 2010) e aponta para a institucionalizagdo do programa — até entdo
desenvolvido por meio de projetos pontuais, firmados em convénios entre
Incra, institui¢des de ensino superior e movimentos sociais camponeses.
Além disso, define a necessidade de ampliacao das politicas publicas de
educagdo especificas para a realidade camponesa, apresentando a seguin-
te compreensdo da educagdo do campo para a consecugao das politicas:

A Educagdo do Campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacéo
inicial e continuada de profissionais da educagio, a garantia de condi-
¢Oes de infraestrutura e transporte escolar, bem como materiais e livros
didaticos, equipamentos, laboratérios, bibliotecas e dreas de lazer e des-
porto adequados ao projeto politico-pedagdgico e em conformidade com
arealidade local e a diversidade das populagdes do campo (Foérum, 2010).

Com o amparo da orientagdo prevista no Decreto n° 7.352/2010,
para a elaboragdo de um programa nacional pautado no referencial da
educagdo do campo, a fim de dar materialidade as agoes, é instituido o
Programa Nacional de Educagao do Campo (Pronacampo, langcado em
2012), evento fundamental para a reflexdo sobre uma nova etapa da edu-
cagdo do campo. Trata-se de um amplo programa, que prevé:

Conjunto de agdes articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas
redes existentes, bem como, a formagdo dos professores, produgio de
material didatico especifico, acesso e recuperagido da infraestrutura e
qualidade da educagdo no campo em todas as etapas e modalidades -
Decreto n° 7.352/2010 (Pronacampo/MEC, 2020).

O projeto do programa nacional foi elaborado em articulagdo com
a Coordenac¢ao Geral da Educagdo do Campo/Secadi/MEC, em estraté-
gia semelhante a adotada na elaboragdo do projeto do Procampo — por
meio da constituicdo de GT responsavel pela elaboragio de proposta ini-
cial, que atuou na estrutura da Coordenagao Geral de Educa¢ao do Cam-
po (CGEC)/Secadi/MEC. Na pesquisa sobre a expansao das licenciaturas
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em Educagdo do Campo, Molina (2015, p. 8-9) analisa o processo de ela-
boragdo do segundo projeto e afirma:

Com a assinatura do Decreto 7.352, de 2010, que instituiu a Politica
Nacional de Educa¢do do Campo, se imp0s a exigéncia da elaboragdo
de um Programa Nacional de Educa¢ao do Campo para dar materiali-
dade as agdes nele previstas, e instituiu-se, em 2012, outro GT, que tam-
bém contou com a participagdo de membros dos movimentos sociais,
para conceber as agdes que integrariam o referido Programa. E preciso
registrar que este contexto ja é bastante diferenciado daquele vivencia-
do pelo GT de 2005-2006, que elaborou as diretrizes orientadoras das
Licenciaturas em Educagido do Campo, com espago muito menor para
um efetivo protagonismo dos movimentos sociais.

Sobre o Pronacampo, um primeiro dado importante é revelado ja
na elaboragao do projeto inicial: a presenga menos significativa dos mo-
vimentos sociais representativos da classe trabalhadora camponesa na
etapa de elaboragdo do projeto. A estrutura do projeto teve como base
quatro eixos centrais: I Eixo — Gestdo e Praticas Pedag(')gicas, que inclui,
dentre as agdes, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e o Mais
Educacao; II Eixo — Formagao Inicial e Continuada de Professores, no
qual foram incluidas as agdes das licenciaturas em Educagdo do Campo
(Procampo), inserido no Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educac¢ao Bésica (Parfor)/Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), e as formagdes da Universidade Aberta do
Brasil (UAB); III Eixo — Educacdo de Jovens e Adultos e Educag¢do Pro-
fissional, composto pelo Programa EJA Saberes da Terra e pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego; IV Eixo - Infraestru-
tura Fisica e Tecnologica.

A cerimonia de langamento do programa aconteceu em Brasilia, em
evento realizado no dia 20 de margo de 2012%, e contou com os discursos
do entdo ministro da Educagdo, Aluisio Mercadante (PT); do represen-
tante dos movimentos sociais camponeses, que compunha a Comissao

27. Disponivel no Canal TVBRASILGOV: https://www.youtube.com/watch?v=hPtcdD
Sqcgk. Acesso em: 12 ago. 2021. Além disso, foi analisado, dentre outras fontes, o artigo A
quem interessa a educagio dos trabalhadores do Campo?: uma andlise do Pronacampo
(Junqueira; Bezerra, 2015).
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Nacional de Educagdo do Campo, José Wilson Sousa Gongalves (vin-
culado a Contag); dos empresarios da agricultura brasileira, no evento
representado pela presidente da Confederagao da Agricultura e Pecuaria
do Brasil, Katia Abreu (Partido Progressista — PP)*, e da entdo Presidenta
da Republica, Dilma Rousseft (PT).

Essa heterogénea composi¢do de representatividades que se coloca-
ram ao lado na instituicdo do Pronacampo reflete o cenario politico e
ideolégico que se faz presente na etapa mais recente de construgdo da
educac¢do do campo no Brasil. E, considerando a riqueza de dados apre-
sentados durante os discursos, interessa-nos analisa-los, a fim de apro-
fundar a compreensdo das disputas por esse referencial educacional na
materialidade. Iniciamos pelo discurso do ministro Aluisio Mercadante,
que inaugura sua fala apresentando os eixos centrais do programa e de-
marcando o seguinte:

O Brasil tem a segunda maior agricultura do mundo, produz 300 bi-
lhdes de dolares, exporta quase 95 bilhdes de délares e, no entanto, nds
nao temos uma politica especifica de educagdo para a populagio, para
os jovens, para os estudantes que vivem no campo brasileiro. Entédo o
PRONACAMPO tenta reverter essa situacio (Mercadante, 2020).

Pelo discurso do ministro, a realidade educacional do campo apa-
rece recortada das contradigdes que constituem a questdo agraria brasi-
leira. Essas contradi¢des estdo intimamente relacionadas ao modelo de
produgdo que gera 300 bilhdes de ddlares, sem que a riqueza produzida
seja revertida em politicas publicas que garantam condigoes dignas de
vida, trabalho e educagdo para a populacdo camponesa. Em sentido con-
trario ao da classe trabalhadora, o destaque do Brasil na produgao agraria
garante o fortalecimento do empresariado agroexportador. Esse grupo,
por sua vez, com o apoio do Estado Politico, avanc¢a na implementagio

28. Empresaria, pecuarista do estado do Tocantins, atualmente filiada ao PP, embora no ano
da cerimonia de abertura do Pronacampo estivesse filiada ao Partido Social Democrético
(PSD). Integrante da bancada ruralista no Senado, ocupou o cargo de ministra da
Agricultura, Pecudria e Abastecimento no Governo de Dilma Rousseff entre os anos de
2012 e 2016, quando foi exonerada com a institui¢do do golpe politico, que retirou o PT
do poder governamental com o impeachment da entdo presidenta. Katia Abreu compoe
a Confederagao da Agricultura e Pecudria do Brasil, grande defensora do projeto do
agronegdcio no Brasil.
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de projetos agricolas que impactam diretamente a classe trabalhadora
camponesa, gerando expropriagdo e exploracao.

Pelo viés de andlise do ministro, as contradi¢des ndo sdo postas em
pauta, apenas a fragil e recortada situagao educacional dos territérios ru-
rais, que serdo remediadas por meio do:

[...] fortalecimento da escola do campo e quilombola. A primeira diretriz
¢ que, ja o ano que vem todo livro didatico, todo material pedagdgico
tera as especificidades da vida do campo, buscando resgatar as origens,
as raizes e a relagio do homem com a terra. Porque o jovem hoje vé a
televisio que é um universo predominantemente urbano e quando vai
na escola o material didatico é o mesmo usado na cidade e no campo.
Nio pode mais ser assim. Nos temos que valorizar a cultura, as raizes, as
tradigoes do campo e o material pedagogico vai ser todo voltado para a
populagio do campo (Mercadante, 2020).

O recorte identitario também estd presente no discurso do ministro,
que apresenta o Pronacampo enquanto um projeto que pretende reme-
diar os problemas sociais e educacionais dos territorios rurais, por meio
de politicas especificas para os camponeses. Assim, busca-se garantir a
adaptacao do material pedagdgico, que devera ser perpassado pela valori-
zagdo cultural, sem que o projeto cultural, social, econdmico e produtivo
que impacta diretamente sobre a cultura camponesa seja posto em debate.

O evento contou com a presen¢a dos movimentos sociais campone-
ses e teve garantida a fala de um dos seus representantes, que expressou,
dentre outras questdes, que “a educa¢io possa ver o desenvolvimento a
partir da diversidade, a partir da cultura, dos saberes, dos costumes, das
realidades regionais e a educagdo precisa reconhecer neste pais essa reali-
dade que existe no campo brasileiro” (CANALGOV, 2020).

O representante dos movimentos sociais reconheceu o apoio dos
movimentos camponeses ao nascente programa, destacando:

O PRONACAMPO tem a cara, tem o coragdo e tem a alma das organi-
zagdes sociais que ‘a dezenas’ se esfor¢cam nesse Brasil com o objetivo de
construir referéncias, entre essas referéncias quero citar a do PRONERA,
a referéncia de regime de alternincia das escolas familias agricolas, das
escolas familias rurais e de tantas outras organizagdes que construiram
referéncias e que foram base para que um conjunto de pessoas, um con-
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junto de organizagdes, pudessem contribuir com o seu governo e com
o ministério da educagéo, na formula¢io do programa ora apresentado
pelo nosso ministro Aluisio (CANALGOV, 2020).

Em seu discurso, o representante dos movimentos sociais campone-
ses recupera alguns dos eventos histéricos que marcaram o processo de
construgdo da educagdo do campo; admite a importincia da criagdo da
Secad e do Decreto n° 7.352/2010, que criou as bases para a construgao
do programa nacional; refor¢a a importancia da pedagogia da alternin-
cia enquanto elemento central do projeto e reconhece o Pronacampo en-
quanto um programa que dard continuidade a esse processo historico,
em proximidade com o projeto de educagao do campo das organizagdes
sociais camponesas. Ao mesmo tempo, defende o seguinte:

O papel da educagio nesse pais precisa contribuir com o desenvol-
vimento no campo brasileiro que nds temos. O desenvolvimento que
nds queremos construir precisa ser visto de uma outra logica também.
O desenvolvimento ndo pode ser visto somente a partir da tecnologia
e das maquinas, que ¢é verdade que contribuem com os resultados que
destacam e colocam o pais, 0 nosso Brasil, no ranking mundial de desen-
volvimento e de superagdo da crise que o mundo vive, o nosso pais tem
se destacado a partir das politicas e desse desenvolvimento no campo,
também, ha esse nosso reconhecimento (Gongalves, 2020, grifo nosso)

Apesar de afirmar a necessidade de incluir outra logica de desen-
volvimento, o representante dos movimentos sociais camponeses apela
para a indispensabilidade de reconhecer o modelo de desenvolvimento
vigente e estabelece a educagdo do campo enquanto um instrumento a
ser inserido na logica “desse desenvolvimento no campo”. Observa-se,
a partir dessa argumentacao, a abertura para o didlogo com o projeto de
desenvolvimento oposto aquele defendido enquanto lugar da educagao
do campo — a agricultura camponesa.

A demarcagao que diferencia o campo do agronegdcio/terra de ne-
gocios do campo da agricultura camponesa/terra de trabalho é enfraque-
cida quando ocorre a implantagdo do programa nacional em questdo,
inclusive com a abertura de espago para a atuagao de entidades represen-
tativas do agronegdcio brasileiro na execu¢ao do programa, como a pun-
gente participagdo da Confederagao da Agricultura e Pecudria do Brasil
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(CNA), que assume agdes amplas e importantes no projeto de formacao
da classe trabalhadora camponesa.

Na execugao das agdes do Pronacampo, a CNA assumiu, em parceria
com o Ministério da Educagdo, o Programa Nacional de Acesso ao Ensi-
no Técnico e Emprego (Pronatec), que inclui, dentre o publico-alvo: os
estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da educagao de jo-
vens e adultos; os trabalhadores; os beneficidrios dos programas federais
de transferéncia de renda e os estudantes que tenham cursado o ensino
médio completo em escola da rede publica.

Ou seja, o programa nacional define, dentre as agdes que alcangam
ampla camada da classe trabalhadora camponesa, a responsabilidade de
oferta da educagéo técnica para a CNA — importante entidade represen-
tativa dos interesses do empresariado do agronegécio brasileiro. Assim,
foram disponibilizadas, por meio do Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural (Senar), 50 mil vagas para a formacéao de jovens e adultos. Tal parti-
cipagdo foi mencionada pela presidenta Dilma Rousseft em seu discurso:

Ao sermos capazes de articular uma formagio diferenciada, nds estamos
reconhecendo uma realidade ‘multidiversa’, esta realidade extremamen-
te rica, que nds temos a obrigacao, ao dar todos os elementos para su-
portar, para incentivar, para acolher e para ampliar, nés temos de ser
capazes de respeita-la e de refleti-la melhorando-a.

E isso s6 se faz, ndo com o Governo Federal sozinho. Com a partici-
pagdo dos senhores governadores, dos senhores prefeitos, dos movi-
mentos sociais e das entidades representativas do campo brasileiro, da
CNA, a FETRAF, a CONTAG, ao Movimento Sem Terra, enfim, a todos
(CANALGOV, 2020).

Divide-se, portanto, a responsabilidade pela oferta de politicas pu-
blicas de educa¢ao do campo entre as diversas entidades representativas
do campo brasileiro, sejam elas instituigdes que compdem a estrutura
administrativa do Estado Politico, aparelhos de hegemonia patronais re-
presentantes do agronegdcio na esfera da sociedade civil ou aparelhos de
hegemonia da classe trabalhadora, movimentos sociais camponeses de
tradicdo socialista. A partir da cria¢do do Pronacampo, todos estdo ofi-
cialmente envolvidos com a tarefa de ofertar a educagdo do campo, por
meio das politicas publicas institucionais.
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Novamente, é possivel identificar a atua¢ao do Estado Politico en-
quanto instancia fundamental de mediagdo dos interesses do capital e
da manutengao dos poderes hegemonicos, por meio da utilizacao de es-
tratégias politicas que intentam ampliar a esfera de atuac¢ao das agén-
cias capitalistas, inclusive nos projetos populares que se originam da luta
politica por outra hegemonia. A garantia da hegemonia do projeto do
agronegocio ¢ acolhida pelo governo vigente a época, que, embora nao
tenha utilizado as estratégias violentas de coergao direta, adotou o cami-
nho dialégico da negociagdo direta com as resisténcias populares, a fim
de garantir caminhos para a constru¢iao do consenso.

Para além da aparéncia popular, em sua esséncia, o Pronacampo é
apresentado enquanto uma politica de educagdo, que garante a ocupa-
¢do direta da escola publica pelo empresariado, assegurando a oferta de
educagdo “subalternizada a formacao direta para o mercado” (Fontes,
2016, p. 7)%. Isso revela, dentre outras questdes, os limites da inser¢ao
das politicas de educagao do campo, em seu teor contra-hegemonico,
nas estruturas governamentais hegemonicas, alinhadas aos interesses das
instancias representativas do capital. Ademais, aponta para a importan-
cia da clareza de projeto e da baliza necessaria as articulagdes possiveis
diante da coeréncia politica de um projeto popular de educagao.

Em seu discurso, na Cerimonia de Langamento do Pronacampo,
Katia Abreu — presidente da CNA — reconhece que o programa re-
presenta os interesses dos empresarios da agricultura e parabeniza a
Presidéncia da Republica e o MEC pela iniciativa. Ela revela que, “en-
quanto representante dos produtores rurais do pais, faz coro com os
representantes dos trabalhadores, ao dizer o quanto ¢ bem-vindo este
programa e suas agoes” (Abreu, 2020). No bojo do discurso, destaca a
importancia da educagéo para o projeto do agronegdcio e vincula a edu-
cagdo do campo a esse projeto:

29. Fontes (2016, p. 5) expde que, “nos dltimos anos, cresceu a dualizagio da educagio,
subalternizada a formagdo direta para o mercado: PRONATEC, PRONACAMPO, FIES
(PROUNI) massificam a formagado para o capital e se perfilam ao lado do sistema S, que
se ampliou brutalmente. Esse tipo de formagao, alids, associa para o empresariado o 1til
(formar mao de obra) ao agradavel, pois recebem polpudos recursos publicos sob as mais
diversas formas e rubricas, diretos ou indiretos, através de ‘bolsas’ ou vouchers”.

215



Hoje nés temos, ainda, uma grande populagido no campo, enquanto a
Europa tem 5% da populagdo no campo, os Estados Unidos 2% da po-
pulagdo no campo, nos brasileiros ainda tempo um grande percentual,
mais de 16 milhdes de pessoas habitam no campo brasileiro. Sem consi-
derar as comunidades mais distantes, as pequenas cidades, que também,
sdo encaradas e consideradas o campo brasileiro. E eu gosto muito de
repetir uma frase, que infelizmente, nés ainda temos um Brasil, que o
Brasil desconhece. Um Brasil que produz, um Brasil que tem produzido
superdvits, que tem exportado e garantido a balanga comercial nos alti-
mos 15 anos, que emprega 16% da méio de obra - 16 néo, desculpa, 36%
da mao de obra deste pais — e precisa, também, da educagdo. A educagio
no campo é da maior importancia para fazer com que o agronegdcio seja
cada vez mais pujante (Abreu, 2020).

A presidente da CNA segue a mesma linha de argumentagao do mi-
nistro da Educagao. Apresenta os dados grandiosos da produgao agricola
brasileira; mascara as contradi¢des reais, em nimeros de geracao de em-
pregos que ndo coincidem com os dados mais recentes das analises sobre
os limites do agronegécio na geragao de postos de trabalho; demarca o
problema da educagao rural, denunciando a auséncia de bibliotecas, in-
ternet e materiais didaticos adequados a cultura do campo nas escolas
e a condigdo precdria de remuneragdo dos professores; e aponta para a
importancia da educagdo na superagdo dos problemas dos territérios ru-
rais brasileiros, obviamente sem mostrar uma articulagdo légica desses
problemas com as contradigdes geradas pelo modelo de produgao agraria
do qual é uma das principais representantes.

Os discursos proferidos no evento em questdo remontam ao feno-
meno da educagdo brasileira caracterizado como “entusiasmo pela edu-
cagdo” — assim denominado por Paiva (2015, p. 36) —, cujas analises
da realidade denotavam a educagao responsabilidade pelos problemas
sociais e pela superagdo desses por meio de uma clara compreensao sal-
vacionista. Dentre as demandas reais pela universalizagdo da educa¢ao,
parece permear a necessidade de “mascarar a analise da realidade, des-
locando da economia e da formagao social a origem dos problemas mais
relevantes” (Paiva, 2015, p. 36).

Além da tarefa de escamoteamento da realidade, por meio de anali-
ses fragmentadas, recortadas dos problemas que constituem a realidade
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educacional rural, outra missdo se faz fundamental: a garantia do au-
mento da influéncia do empresariado agrario nas politicas publicas de
educagao, de maneira que seja mantida a permanéncia da hegemonia do
projeto do agronegoécio, por meio da construgdo do consenso. Nao a toa,
a presidente da CNA profere a seguinte “contribui¢do” no seu discurso:

E encerro deixando aqui uma sugestdo, senhora presidente. A CNA,
criou um modelo de escola viva, um modelo que estd funcionando no
Tocantins, na cidade de Monte do Carmo, a escola como nome Che
Guevara que também ¢é no sistema de alternancia, onde as criangas fi-
cam uma semana na escola, uma semana em casa, € a nossa sugestéo é
de que nds possamos criar o professor da familia, como essa escola hoje
pratica. Que naquela semana em que as criangas ficam em casa, que os
professores possam ir até as suas residéncias e minimizar essa auséncia
da nossa escola (Abreu/CNA, 2010).

Em seu discurso final, a representante da CNA consegue reunir, em
poucas linhas, simbolos da resisténcia popular e referéncia pedagdgica
basilar dos projetos populares de educagdo rural, adequando-os as ne-
cessidades de insercdo do projeto do agronegdcio para além das escolas,
nas casas dos trabalhadores rurais. A educacao é instrumento focal desse
plano de difusao do idedrio do capital em sua versao agraria neoliberal,
em quantos territorios seja possivel alcancar — sendo incluida, nessa de-
manda, a ocupagdo da educagdo do campo.

Nesse cendrio, no qual enfim houve a criagdo de uma politica ptblica
de educagao do campo institucionalmente efetivada, observa-se a aproxi-
magao do referencial da educagao do campo as concepgoes que limitam
a relagao trabalho-educagao as flutuantes demandas mercadolégicas, e
justificam a oferta de politicas educacionais no cerne das estruturas his-
toricamente dominadas pelos modos de produgao capitalistas.

Tal discurso e estratégia estiao presentes em diversos projetos de edu-
cacdo voltados para a classe trabalhadora camponesa, instituidos sob os
interesses patronais, por meio dos quais educagio e trabalho somente se
relacionam de maneira submissa aos ditames do mercado. No détour
histdrico pelas diferentes politicas de educagdo rural e EJA desenvolvi-
do neste capitulo, desvelou-se uma diversidade de campanhas, planos,
programas e projetos educacionais pautados sob os limites dos interesses
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hegemonicos mercadoldgicos, definidos em conformidade com a tarefa
de construgio do controle e do consenso.

Entre os anos de 1940 e 1968, tem-se a CEAA, a CNER e o Mobral; no
ano de 1993, ocorreu a implanta¢ao do Plano Decenal de Educagdo Para
Todos; em meados dos anos de 1990 e inicio dos anos de 2000, destacam-
-se o Planfor, o PBA e o Programa Educacional Agronegécio na Escola.

A questao agraria, as contradi¢des que a permeiam e o cenario de
violéncia institucionalizada a favor dos interesses empresariais ndo en-
tram em pauta nas analises que justificam tais politicas. As precariedades
sociais, econdmicas e educacionais, que constituem a realidade agraria
no Brasil, em sua inalienavel relagdo com as consequéncias do dominio
do modo de produgéo capitalista nos territorios rurais brasileiros, sdo
consideradas lapsos historicos, recortados e abordados a parte do pro-
blema central: a exploracdo e a expropriagao da classe trabalhadora pelo
histérico poder hegemonico burgués latifundidrio.

Nesse interim, a centralidade do viés culturalista e identitario na de-
fesa das politicas publicas de educacio aparece nos mais diversos discur-
sos, desde a luta dos movimentos sociais camponeses, ao ponto fulcral da
justificativa do Estado Politico e suas representagdes governamentais para
a oferta de politicas especificas de educagdo — como estratégia de “repara-
¢ao” da divida historica, sem que a condi¢ao da questdo agraria brasileira
seja problematizada —, até os discursos da elite empresarial brasileira. A
defesa pela especificidade parece caber em todos os projetos politicos.

Dai a importéncia, apontada por varios autores que desenvolvem es-
tudos a luz do método materialista histérico-dialético®, de constituicao
de projetos de educagido em profunda e coerente articulagdo com os in-
teresses da classe trabalhadora e em demarcada oposi¢do aos ditames do
capital, entretanto sem que as especificidades culturais sejam constitui-
das em projetos de fragil defini¢ao de classe ou apreendidas por aqueles
comprometidos com os interesses hegemonicos.

Leher (2015, p. 3), em suas andlises sobre o lugar dos movimentos
sociais no debate universitario, avalia que a educagdo do campo, “ins-
crita na estratégia politica contra a ordem capitalista e, em particular,
no enfrentamento ao agronegdécio”, possibilitou, com a oferta de cursos

30. Gramsci (2004), Mészaros (2007), Krupskaya (2017), Pistrak (2011), Rummert (2017),
Fontes (2016), Ciavatta (2009), Frigotto (2010), Leher (2018), para citar alguns.
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apoiados pelo Pronera, a ocupagdo das universidades com experiéncias
criticas de formagao da classe trabalhadora camponesa. O autor também
reconhece que “o Estado, confrontado pelo cardter critico de tais iniciati-
vas, busca subordina-las a uma racionalidade técnica para eclipsar as di-
mensoes ético-politicas, epistemologicas e tedricas desses cursos” (Leher
2015, p. 3). Esse sentido orientou a regulamentagao do:

[...] Programa Nacional de Educagio do Campo (PRONACAMPO)
e do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC Campo, Lei 12.513/2011) liderado pelas confederagoes
patronais, por meio de editais. Elaborados como concessoes ao agrone-
gocio, os editais ndo requerem a apresentacdo de projetos que tenham
resultado do didlogo prévio entre a universidade e os movimentos, con-
formando as arraigadas relacdes unidimensionais (Leher, 2015, p. 3).

Tais processos nao se dao sem resisténcia e, considerando que a edu-
cagdo do campo é um projeto educacional historicamente em disputa e
a histdria é a manifesta¢ao de continuo movimento, interessa demarcar
as notas para andlise atual da educagdo do campo, elaboradas a partir do
Semindrio Nacional do Férum Nacional de Educa¢ao do Campo (Fonec,
2012). Esse evento foi motivado pelo langamento do Pronacampo, sobre
o qual o Férum declara:

O formato do programa, a légica da sua formulagdo, suas auséncias e
énfases nos permitem situar o Pronacampo préximo a uma politica de
“educacdo rural”, no que esse nome encarna, historicamente, na forma
de pensar a politica educacional para os trabalhadores do campo em nos-
so pais, do que das a¢des dos sujeitos que, historicamente, constituiram
a pratica social identificada como Educagdo do Campo (Fonec, 2012).

Ao permitir a representacao dos setores mais conservadores do agro-
negdcio como sujeitos responsaveis pela oferta de politicas de educagao
do campo, o Estado Politico introduz “uma intervengao antagonica, em
um campo conflagrado de disputas; no aspecto econémico, social e cul-
tural” (Fonec, 2012). Nesse cendrio, a posi¢ao dos movimentos sociais
camponeses emerge em resisténcia e discordancia:
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E preciso potencializar o confronto pelo polo do trabalho, identificando
as necessidades formativas da classe portadora de futuro. Do contrario,
a Educagdo do Campo sera apenas um outro nome concedido para um
novo capitulo da educagéo rural no Brasil (Fonec, 2012).

Observa-se, portanto, a constancia do movimento de correlagao de
forcas entre as distintas classes sociais — de luta de classes —, bem como
a retomada dos debates sobre a educa¢do do campo em sua perspectiva
classista e aliada ao projeto educacional popular, em um cenario de vio-
lento avan¢o do poderio do agronegdcio nas instancias da administragao
do Estado politico, avango radicalizado com a institui¢do do governo da
extrema direita no ano de 2019, que extinguiu todos os espagos politicos
ocupados pelas demandas populares nas esferas governamentais.

Depois de vinte anos de atuagdo, a Coordenagao Geral da Educagao
do Campo — reconhecida por Freitas (2020) como “o lugar politico da
elaboragdo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de educagdo
no Brasil” — foi extinta. Isso aconteceu em meio as recentes reformas po-
liticas do Governo Bolsonaro, por meio do Decreto n° 10.252/2020, que
altera a estrutura regimental do Incra e exclui politicas publicas coorde-
nadas por esse orgao.

Logo no inicio do Governo Bolsonaro, o decreto de 2020 extinguiu to-
dos os cargos, fun¢des, comissoes, conselhos e diversas estruturas da admi-
nistragdo que garantiam a participac¢ao social no governo, na condugao das
politicas publicas, incluindo a extingao da Secadi e da Comissao Pedagogica
Nacional do Pronera. Estabeleceu-se que “os 6rgaos descentralizados ficam
sujeitos a orientagao técnica e normativa das Diretorias, da Procuradoria
Federal Especializada, da Camara de Conciliagdo Agraria, da Ouvidoria, da
Corregedoria-Geral e da Auditoria Interna” (Brasil, 2020a).

Perigoso para os poderes hegemdnicos e oneroso para a légica pro-
dutiva do grande capital — para o qual a oferta de educagao de qualidade
nao se adéqua a relagao custo-beneficio que permeia as estratégias de
superexploragao da agroindustria brasileira —, o Pronera

[...] ¢ uma politica publica forjada pelo protagonismo dos sujeitos coleti-
vos do campo. Até sua criagdo, ndo havia registro, na histdria deste pais,
dos camponeses protagonizando uma politica ptblica de educacio cuja
caracteristica fundamental é a articulagdo entre trés sujeitos de territ6-

220



rios diferenciados, mas que materializam uma nova a¢do do Estado: os
movimentos sociais, sindicais de trabalhadores e trabalhadoras do cam-
po, o corpo dos servidores do INCRA e as Universidades (Freitas, 2020).

O governo da extrema direita chega ao extremo da extingdo. Ainda
assim, como pdde ser observado ao longo dos processos de constituigao
da educagdo do campo, nédo foi a Unica estratégia de controle adotada ao
longo da sua recente histéria — na qual o Pronera emerge ao longo dos
anos enquanto uma politica de significativo poder popular, sob a qual
movimentos de correlagdo de forcas também sao instituidos.

Diante disso, o capitulo que segue versara sobre esse programa de
maneira mais aprofundada, buscando investigar os fundamentos e as
disputas que se materializam em sua constitui¢ao. Os exames serdo fei-
tos em articulagdo com a analise sobre educagdo do campo no Mara-
nhao, desde sua histdria até os principios que orientam os dois dos pri-
meiros projetos de educagao do campo desenvolvidos por meio dessa
politica no estado. Sublinha-se que isso sera feito ja em aproximagao
com a empiria, trazendo a tona os discursos e as andlises dos sujeitos
envolvidos nas experiéncias formativas.
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CAPITULO 3
O Pronera no Maranhao e a Educacio de
Jovens e Adultos Trabalhadores do Campo

Conforme as andlises desenvolvidas nos capitulos anteriores, o Pro-
nera (1998), programa pioneiro articulado ao Movimento Por Uma Edu-
cagdo do Campo, apresenta-se enquanto uma importante politica educa-
cional. Foi implementado em um periodo histérico marcado pelo avango
do projeto do agronegdcio nos territorios brasileiros e pelo arrefecimen-
to das lutas populares diante dos impactos violentos desse modelo de
exploragdo e producdo fundamental para a reproduc¢ao do capital em sua
orientagdo neoliberal.

O aprofundamento das considera¢des desenvolvidas durante esta
pesquisa constitui uma premissa como elemento central do estudo: o
reconhecimento da educagdo do campo enquanto um projeto historica-
mente em disputa. Esse entendimento nos desafia a analisar o Pronera
em sua organica relagdo com as lutas dos movimentos sociais campone-
ses, mas também em sua contraditdria relagao com as estratégias circuns-
critas no processo de disputa do capital — situando-o no movimento de
correlagdo de forgas que se faz marcante no periodo histérico em questao.

Neste capitulo, o programa é examinado tanto sob a perspectiva po-
pular, circunscrita na orgénica relagdo com as experiéncias de resisténcia
da classe trabalhadora camponesa, quanto em sua condi¢do material de
insercdo em um conjunto de politicas que viriam sanar as condi¢des con-
flituosas que se estabeleciam a época do avango das reformas neoliberais.
Iniciaremos pela andlise do decurso histdrico da educagdo do campo no
estado do Maranhdo, buscando identificar eventos, movimentos e arti-
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culagdes que possibilitaram a materializacao de politicas educacionais
amparadas nesse novo referencial de educacao popular em disputa.

Para tanto, sao apresentados dados coletados por meio da andlise
de documentos escritos e sonoros (entrevistas), que possibilitaram um
mapeamento dos principais movimentos e de institui¢des a eles relacio-
nadas, que povoaram o processo de constru¢ao de uma politica de edu-
cagdo do campo no estado, em dialogo com as demandas educacionais
historicas no Maranhdo — unidade federativa frequentemente inserida
nas pesquisas dentre as que apresentam os piores indices de educagéo.
Trata-se, portanto, de uma aproximagao com a empiria, dada por meio
da investigacdo da historia da educagdo do campo nesse estado, relatada
e analisada pelos sujeitos que dela fizeram parte.

O mapeamento dos eventos e movimentos que permearam a re-
cente histdria da educagdo do campo no Maranhao, investigados a luz
do real e da totalidade que define a questdo agraria no estado, desvela
os desafios que envolvem o processo de constru¢ao de uma politica pu-
blica de educagdo do campo maranhense. Além disso, aponta para sig-
nificativas contribui¢des e para limites que importam ser perscrutados,
para que seja possivel uma analise rigorosa das experiéncias, a fim de
apontar veredas para a continuidade da luta pelo referencial popular da
educa¢ao do campo, essencialmente articulado aos interesses da classe
trabalhadora camponesa.

Diante dos dados referentes ao processo historico de desenvolvi-
mento da educagdo do campo no estado e das investigagdes sobre as
contribui¢oes e as contradi¢oes que envolvem a elaborac¢ao das politi-
cas orientadas por esse referencial no Maranhao, desenvolve-se, em um
segundo momento, a analise dos documentos que amparam o Pronera
enquanto politica educacional.

Nessa etapa do estudo, tecem-se reflexdes que contribuem para a
compreensdo da amplitude de atuagdo dos aparelhos de hegemonia da
classe trabalhadora (movimentos sociais camponeses) na disputa por po-
liticas educacionais organicamente relacionadas aos interesses dos cam-
poneses em movimento. Tal processo ndo se da sem contradi¢oes. Essas
também pautam as discussoes deste capitulo, buscando-se compreender
a constituicdo do Pronera no interior da relagdo Estado-poder e as faces
de um projeto em disputa.
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Por fim, sdo desenvolvidas as observagdes a respeito do projeto
aprovado na instancia do Incra/Ministério de Desenvolvimento Agrario
(MDA) para o desenvolvimento do Projeto EJA Continuidade e dos seus
documentos finais, bem como a analise dos dados coletados por meio de
entrevistas feitas com as coordenadoras dos projetos e os representan-
tes dos movimentos sociais neles envolvidos — MST e Assema —, a fim
de garantir solidez para as ponderagdes especificas sobre as experiéncias
centrais deste trabalho de pesquisa.

As reflexdes sobre o decurso histdorico da educa¢do do campo no
Maranhao, a constitui¢ao do Pronera no cerne da relagao Estado-poder
e os principios que fundamentaram a experiéncia de Educacao de Jo-
vens e Adultos do Projeto Continuidade sdo atravessadas pela retomada
de algumas das principais categorias teéricas de analise do materialismo
historico-dialético adotadas neste estudo. O intento é garantir substincia
tedrica as analises empiricas empreendidas.

Nesse sentido, interessa desvelar o processo histdrico que constitui
o problema da educagio rural e da questdo agraria no estado, reconhe-
cendo a constante presenca de movimentos de correlagido de forcas e a
luta de classes como elementos centrais da realidade analisada. Assim, a
historia é abordada como expressdo de contradi¢cdes que estabelecem a
totalidade social, politica, econdmica e cultural que permeia a realidade
da educagdo dos jovens e adultos trabalhadores camponeses.

3.1 O decurso historico da educa¢io do campo no Maranhao

Nas andlises desenvolvidas nos capitulos anteriores, viu-se que a
questao agraria no Maranhao ¢ atravessada por um continuo cenario de
violéncia, acentuado nas décadas de 1980 e 1990 diante dos impactos do
Projeto Grande Carajas e outras frentes produtivas vinculadas a expan-
sao do agronegdcio nos territorios rurais do estado.

A grilagem, o uso privado das terras devolutas, a crescente desapro-
priacao dos trabalhadores camponeses e o controle das areas de extra-
tivismo — a exemplo dos babaguais, que afetam as condi¢des de vida e
trabalho das quebradeiras de coco babagu — sdo condi¢cdes materiais que
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fazem do Maranhdo um territdrio cuja reproducdo dos trabalhadores
camponeses e a garantia de condigdes para o desenvolvimento da agri-
cultura familiar sdo violentamente impactadas ao longo da histéria.

Trata-se de uma condi¢do marcante no recente cendario de expansao
da produgédo agricola, atravessada pelas estratégias multiempresariais e
multinacionais. Essas estratégias dao sustentagdo a era neoliberal de ex-
ploragdo capitalista no campo brasileiro, em consonéncia com as taticas
de desenvolvimento dependente dos paises latino-americanos em rela-
¢do aos ditames e interesses do capital internacional.

Esse processo historico, que atravessa a realidade maranhense, é am-
parado pela expropriacdo da classe trabalhadora. Isso ocorre tanto na
esfera da produgdo, com a retirada das condi¢des materiais para a sua
reprodugdo nos territorios rurais (terra e trabalho), quanto pela expro-
priacao cultural, por meio da negagdo do acesso a politicas educacionais
construidas para além dos interesses mercadoldgicos flutuantes de cada
etapa do desenvolvimento capitalista no campo.

Ao longo desse processo, identificou-se, nas analises sobre a EJA —
reconhecida enquanto uma questdo de classe — e sobre os projetos de
educagdo para o campo maranhense em disputa no contexto da rees-
truturagdo neoliberal do capital, que o projeto produtivo agrominerador
avanca nos territorios rurais brasileiros. Ademais, observou-se que isso
acontece de maneira articulada ao progresso de projetos de educacao ru-
ral alinhados aos interesses desse modelo de produgao.

Esse movimento define a importéncia da educagdo como instrumen-
to adequado a (con)formagao politico-ideoldgica das populagdes campo-
nesas, por meio da oferta de politicas educacionais compensatorias. Essas
preveem o acesso a conhecimentos minimos, que garantam a permanén-
cia das condig¢des de exploragdo dos territérios e do trabalho — dois ele-
mentos essenciais para a sustenta¢ao do capitalismo nas areas rurais.

Além disso, no que se refere ao trabalho, a consequéncia historica
mais danosa desse modelo de producio e exploracdo é vista pela “des-
trui¢do, precarizagdo e eliminac¢ao” das condigdes necessarias para a re-
producéo da classe trabalhadora camponesa, “resultando em um desem-
prego estrutural explosivo” (Antunes, 2005, p. 5) — situa¢ao para a qual
politicas educacionais pontuais e esparsas pouco tém a contribuir.
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No mesmo contexto de avango de projetos de educagao rural condi-
cionados a logica empresarial de carater compensatério, no cerne do mo-
vimento de luta de classes e de correlaciao de forgas, observou-se nacio-
nalmente a emergéncia do referencial politico-pedagdgico da educagido
do campo e a instituicdo de politicas publicas de educagao sob sua orien-
tagdo. Sabe-se que, em sua origem, trata-se de um movimento popular
que se dispde a encarar a disputa pela hegemonia na oferta das politicas
educacionais voltadas a classe trabalhadora camponesa, que teve resso-
néncia significativa na realidade maranhense. Nesse cenario histérico,
foram iniciados os didlogos sobre a educagao do campo no estado.

No Maranhio, os movimentos em prol da garantia do direito a educagéo
para as pessoas que vivem no e do campo estao presentes desde a década
de 1960, no contexto do Movimento de Educagio de Base, passando pelo
movimento da pedagogia da alternancia, que se expandiu a partir da dé-
cada de 1980 em diversos municipios maranhenses. No entanto, é no final
dos anos de 1990 que este movimento se estrutura em torno da bandeira
da Educag¢do do Campo, mais precisamente em 1999, quando entidades
e movimentos de camponeses, como o MST, a Fetaema e a Assema, se
organizam em torno da implanta¢do do Pronera no Maranhao, em agédo
articulada com a UFMA e o Incra (Brasil, 2016, p. 17).

Essa movimentag¢do encontra amparo no questionamento das pre-
carias condi¢bes educacionais que se apresentam no Maranhao, sobre
as quais movimentos sociais populares, professores e militantes da edu-
cacdo passam a discutir, problematizando e vislumbrando alternativas
coletivas de enfrentamento. Conforme estudos sobre o perfil da educa¢ao
rural no Maranhio na década de 1990, o terreno histérico no qual sdo de-
senvolvidos os primeiros debates sobre a possibilidade de articulacao do
estado ao movimento nacional Por Uma Educagdo do Campo sdo atra-
vessados por graves problemas educacionais.

De acordo com a andlise da Sintese de Indicadores Sociais do IBGE, ba-
seada nos dados da PNAD de 1998, no Maranhio o analfabetismo con-
tinua apresentando taxas significativas, que giram ao redor de 30%. Na
zona rural, esse indice é ainda mais significativo, saltando para quase
40% da populagdo de 15 anos ou mais de idade. Se considerarmos as
pessoas adultas com menos de quatro anos de estudo ou a taxa de anal-
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fabetismo funcional, esse indice se eleva para 53% do total, sendo que,
na zona rural, esse indicador sobe para 62%. E ainda mais complexa a
realidade dos trabalhadores rurais assentados. Para ilustrar, basta citar
os indicadores relativos a instrugdo escolar dos beneficiarios

das dreas de assentamento, aferidos a partir do I Censo da Reforma
Agraria no Brasil, que mostram o Maranhao como um dos estados bra-
sileiros com os mais altos indices de analfabetismo nas diversas faixas de
idade dessa populagio.

Esses nimeros indicam que cerca de 45% dos assentados nos projetos
de regulamentagio fundidria desenvolvidos pelo Instituto Nacional de
Colonizagéo e Reforma Agraria (INCRA) sdo analfabetos, ao passo que
o nivel de escolarizacio de aproximadamente 13% corresponde a alfabe-
tizacdo incompleta. Se considerarmos ainda a categoria dos analfabetos
funcionais, esse niimero se eleva para o total de 58% dos trabalhado-
res assentados, de modo que tais registros denotam o descaso com que
as areas de assentamento sdo tratadas pelo poder publico, tanto federal
quanto estadual (Sales, 2017, p. 5).

A condi¢do de analfabetismo no estado do Maranhao ndo se mate-
rializa em abstrato. Ao contrario, caracteriza um dos resultados da he-
gemonica atuagdo do capital nos territdrios rurais desse estado e da sua
restrita demanda por trabalho complexo (Marx, 2017). Para o projeto
produtivo agrario capitalista, a classe trabalhadora camponesa tem a sua
existéncia limitada ao “dispéndio de forga de trabalho simples” (Marx,
2017, p. 120), que nao requer processos mais amplos de formacao.

Diante dessa ldgica, o Estado, em suas estruturas de governo organi-
camente alinhadas ao projeto agricola capitalista, nega o empreendimen-
to de gastos com politicas educacionais de qualidade que possibilitem a
classe trabalhadora rural o acesso ao conhecimento socialmente produ-
zido. O controle do acesso ao conhecimento é tdo imperativo para esse
projeto quanto o controle dos gastos com politicas que ndo se relacionem
ao intento de produzir e explorar os territérios rurais sob o manto dos
interesses do capital. Reconhece-se, portanto, que a gravidade do proble-
ma do analfabetismo no Maranhéo é circunscrita no cerne da questdo
de classe — uma adversidade que ndo se materializa sem resisténcia ao
longo da histéria.

Nesse cenario, emergem elementos que confirmam a permanéncia
do processo de luta de classes, igualmente marcante na realidade mara-
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nhense, quando a analise da precaria realidade educacional rural esteve
em pauta em eventos estaduais organizados pelo MST, com a partici-
pacdo da Fetaema, da Assema, de professores da UFMA e de educado-
res militantes. A partir desses eventos, nascem as primeiras articulagoes
para o desenvolvimento de projetos do Pronera no estado voltados para
a educagdo de jovens e adultos trabalhadores camponeses assentados da
reforma agréria.

Para compreender o decurso histérico da educagdo do campo no
Maranhao, foram entrevistadas as coordenadoras dos projetos EJA Con-
tinuidade e Projeto Magistério I. Elas analisaram a questdo histérica e
politica na construgao dos projetos e mostraram a importancia do En-
contro de Educadores da Reforma Agraria do Estado do Maranhao, de-
senvolvido no ano de 1998.

A professora Adelaide Coutinho, docente da UFMA que atuou na
articula¢ao politica, na elaboracdo e na coordenag¢ao dos projetos do Pro-
nera/UFMA/MST/Assema durante os anos de 1998 a 2015, relata que o
programa chegou ao Maranhéo pela via do MST e da Fetaema:

[...] nds participamos deste encontro estadual de educadores da reforma
agraria e de la veio a informagéo sobre a pesquisa que fizeram nos assen-
tamentos e descobriram que no Maranhio existiam assentamentos com
até 93% de analfabetismo e a necessidade de intervir nessa realidade.
Fomos convidados a participar de um Semindrio voltado para a Regido
Norte e o Maranhdo foi integrado a Regido Norte. Esse Seminario foi
feito no Odsis na casa das freiras em Sdo Luis. Entdo durante trés dias
o projeto do PRONERA nos foi apresentado, inclusive com a partici-
pacdo do professor Todorov que era reitor da UNB e que foi um dos
idealizadores do programa. De 14 ja saiu a articulacdo entre a UFMA
através do Departamento de Educagdo e do Departamento de Sociologia
com o professor Marcelo Carneiro, que ficou articulado a parceria com
a FETAEMA e nés com o MST e a ASSEMA, que ja participou desse
semindrio. Entdo assim é que se deu essa relagdo entre movimento social
e universidade no inicio da constru¢io do PRONERA no Maranhio. Era
um projeto que comegou mesmo como militancia, ndo tinha qualquer
indicativo de bolsa, era 0 compromisso politico da gente como educador
(Coutinho, 2021).
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A historia da educagdo do campo no Maranhao nasce, portanto, da
militancia social, por meio da atuagdo dos movimentos sociais campone-
ses na mobiliza¢ao popular e na organizagao de eventos que problema-
tizariam e proporiam alternativas a precaria realidade da educagéo rural
maranhense. Esse movimento inicial encontrou ressonincia no engaja-
mento de professores das universidades e outras instituigées educacio-
nais que atuavam em didlogo com os movimentos populares — sujeitos
fundamentais durante todo o processo de construgdo das politicas de
educagdo do campo no estado.

No final dos anos 1990, havia uma intensa mobilizagdo de entidades
e educadores no estado, os quais estavam engajados com a luta pela edu-
cacgdo publica, aliada as causas populares. A professora Cacilda Cavalcan-
ti (2021), que atuou como coordenadora do Projeto EJA Continuidade,
lembra que “nesse periodo de 1997 até 1998 existia um conjunto de arti-
culagdes aqui no Maranhao em torno da defesa da educagao publica, da
educacio de base, de articulagdo com os movimentos sociais”.

O cendrio contava com a atuagao dos movimentos de base da Igreja
Catolica em didlogo com o MST, que, junto & Associagao Comunitaria de
Educa¢ido em Satde e Agricultura (Acesa), ja vinham desenvolvendo de-
bates sobre a educacgao rural. Tais debates seriam precedidos pelos even-
tos de mobilizagdo em torno da nascente referencial politico-pedagdgica
da educagdo do campo e de apresentagdo do Pronera enquanto proposta
a ser desenvolvida pelos movimentos sociais em articulagdo com as insti-
tuigdes publicas de educagao do estado do Maranhao.

Sobre esse panorama, Coutinho (2021) declara:

O PRONERA no Maranhio néo foi uma iniciativa da Universidade.
Foram os movimentos sociais que buscaram a Universidade. E inicial-
mente o projeto nao se tornou institucional, ele era mais um projeto de
professores e de militantes da area da educagio.

E eu até avalio ao final que assim ele permaneceu. Tanto que ele néo foi
institucionalizado, ele foi apenas formalizado, que ndo tem continuidade.

As primeiras articulagdes para o desenvolvimento de projetos do
programa no estado foram feitas pelo MST, em didlogo com Assema,
Fetaema e UFMA. No mesmo ano de institui¢ao do Pronera (1998), apds
os primeiros encontros estaduais de educadores, deu-se, no Maranhao, a
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organizag¢ao de grupos de trabalho, nos quais foram elaborados projetos
e planos de trabalho, que culminaram com a aprovagido dos primeiros
cursos. Na ocasido, foram assinados convénios com o Incra e o MDA
para a oferta de EJA a 80 turmas de alfabetizagdo de jovens e adultos
trabalhadores rurais assentados da reforma agraria, através da parceria
MST/Assema, e 80 turmas, por meio da parceria da UFMA com a Fetae-
ma. Esses primeiros cursos do programa foram iniciados no Maranhao,
no ano de 1999, alcangando 1.600 jovens e adultos trabalhadores rurais.

No que se refere a articulagao Pronera/UFMA/MST/Assema, im-
porta demarcar que esse primeiro projeto de alfabetiza¢ao de jovens e
adultos' representa a base sob a qual seriam desenvolvidas as atividades
do Projeto Continuidade?, dado que o trabalho docente nas turmas de
EJA nas areas de assentamento foi assumido pelos seus monitores con-
cluintes — que, por sua vez, deram continuidade a sua formagao simulta-
neamente no Projeto Magistério I’ entre os anos de 2002 e 2006.

Para a elaboragao dos primeiros projetos da parceria com a UFMA,
0 MST e a Assema fizeram um amplo levamento nas comunidades, a fim
de detectar as principais caréncias que se apresentavam nas diferentes
areas de assentamento do estado. Esse processo foi ressaltado pela coor-
denagdo dos projetos:

Ja sabiamos dos indices de analfabetismo e a gente também percebia, a
época, que tinha um grande contingente de mulheres analfabetas princi-
palmente nas dreas extrativistas.

Entdo os movimentos partiram para campo para fazer o levantamen-
to em dreas extrativistas, areas de assentamento e de acampamentos.
Porque nés abracamos acampamentos, assentamentos da reforma agra-
ria e as areas de extrativismo tradicionais. SO mais tarde, ji no processo
da perseguicdo politica, que veio a proibi¢do de acampamentos integra-
rem os projetos formalmente.

Entdo a partir do levantamento feito pelos movimentos sociais, nés fo-
mos organizando as turmas. Nds nio tivemos um polo, uma area experi-

1. Projeto de Educacdo em Areas de Assentamento e Reforma Agraria do Estado do
Maranhio (EJA — da alfabetizagdo a 22 série do ensino fundamental e, simultaneamente,
ensino fundamental de 5° a 82 séries e formagao pedagogica).

2. Projeto de Educagio em Areas de Assentamento e Reforma Agréria do Estado do
Maranhio: versdo continuidade (32 e 42 séries na modalidade EJA).

3.1 Projeto de Formagao de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I Versdo).
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mental. Nds atendemos as demandas que os movimentos sociais trouxe-
ram e da forma como eles organizaram essas turmas. Entao a gente estava
espalhado no Maranhio inteiro. Ficou muito pulverizado e era muito
dificil o acompanhamento. A situa¢do era muito precaria. Como no caso
da alfabetizagdo, era EJA e era ensino noturno, ndo tinha energia, nio ti-
nha escola, ndo tinha sala de aula, ndo tinha! Entao a gente teve que cons-
truir tudo, para que aqueles projetos acontecessem (Coutinho, 2021).

A partir do levantamento desenvolvido pelos movimentos sociais,
aceitou-se o desafio de organizar turmas EJA nos territdrios rurais de
abrangéncia do MST e da Assema que apresentavam as condi¢des educa-
cionais mais precarias. Além da defini¢do dos territdrios, o levantamento
dos dados feito pelos movimentos sociais camponeses possibilitou a defi-
ni¢ao dos cursos que deveriam ser desenvolvidos em atengdo as caréncias
formativas que se apresentavam nos territdrios. Dai a oferta da EJA, com
atencdo a alfabetizacdo e a formacgao docente.

No caso da articulagdo para o Magistério I, primeiramente se deu no
ensino fundamental. Porque nds detectamos que os alfabetizadores nédo
tinham sequer o ensino fundamental completo. Alguns professores ti-
nham, os outros estavam quase que no nivel dos alunos. Entdo como
alfabetizar? E ai veio o casamento no projeto de alfabetizagao, ao mesmo
tempo, 80 turmas de alfabetizagdo e 80 professores em formagédo de en-
sino fundamental com formagdo pedagdgica. Tanto que o curriculo foi
bastante diferente, pois eles tinham o basico do ensino fundamental, mas
entravam as disciplinas e contetidos ligados a formagdo do educador.
Entéo esses professores, que eram alunos, também, eram professores de
EJA e alunos do ensino fundamental. Eles estudavam educagéo do cam-
po, didatica, sociologia, filosofia, artes, planejamento educacional, tudo
isso integrava o curriculo formal desses professores (Coutinho, 2021).

A necessidade de atender as caréncias forjadas pela histérica nega-
¢do do direito a educa¢io aos trabalhadores rurais maranhenses foi uma
tarefa assumida pelos movimentos sociais camponeses em didlogo com
educadores maranhenses aliados as causas populares. Isso ocorreu por
meio da oferta de projetos pontuais, ainda nao articulados a uma politica
nacional que estivesse incorporada aos sistemas educacionais.
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Trata-se de uma tarefa ardua, cuja intengao era alcangar tantas de-
mandas quanto fosse possivel, garantindo, dentro dos limites expressos
no programa, a continuidade do processo formativo aos sujeitos envolvi-
dos, desde as primeiras experiéncias de alfabetizacao até o ensino supe-
rior e a pés-graduagio.

Sobre o inicio da experiéncia com a formagao docente, a coordena-
¢ao dos primeiros projetos expde o seguinte:

Na verdade, o que a gente fez foi um curso de magistério de nivel fun-
damental, dos anos finais. Vale lembrar que, nesse periodo, nds fizemos
um levantamento pela secretaria estadual de educagio (bem depois até, em
2002) e identificamos que s6 11 municipios maranhenses tinham os anos
finais do ensino fundamental na zona rural. Quer dizer, o ensino funda-
mental completo no campo no Maranhéo era restrito a 11 municipios, dos
217. Entdo, essa era uma situagdo real. Os projetos vao se estruturando
conforme a situagdo de oferta pelo poder ptiblico no campo maranhense.
Entdo, no primeiro momento a gente tem um projeto que combina EJA
e um de curso de ensino fundamental dos anos finais comungado com
formagdo para ser professor.

Em um segundo momento, esse publico que fez o ensino fundamental
precisava continuar, entdo a gente ofertou o curso de magistério. E aquele
que se alfabetizou pdde continuar o ensino fundamental. Entdo os proje-
tos Continuidade e Magistério sio a segunda geracio do PRONERA no
estado (Cavalcanti, 2021).

Os dados levantados pela Secretaria de Estado da Educagéo (Seduc)
revelam a extensao do problema educacional e apontam para a urgéncia
da oferta de EJA para as areas rurais no Maranhdo. Desvelam também a
relacdo orgénica das primeiras experiéncias de educagdo do campo no
estado, com a materialidade que constitui o problema educacional nos
territdrios rurais. Ademais, impelem o reconhecimento dos limites da es-
tratégia de adogao de politicas provisdrias para atender as precariedades
educacionais histéricas e profundamente enraizadas nesses territérios.

Entretanto, importa demarcar a relevincia do desenvolvimento de
processos de escolarizagdo em EJA, pautados em referenciais e movi-
mentos distintos aos projetos de educagdo rural hegemonicamente ar-
ticulados ao modelo de exploragdo e desenvolvimento do capital. Havia
um caminho diferente, em construc¢do desde a definigdo dos territdrios e
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dos cursos que seriam atendidos pelos projetos e em estreito didlogo com
as entidades representativas da classe trabalhadora camponesa.

Identificadas as demandas pelos movimentos sociais, definiu-se a
abrangéncia do Projeto EJA Continuidade, englobando 18 municipios,
nos quais foram implantadas 46 turmas, localizadas em projetos de as-
sentamento do MST e Assema. Em continuidade a formacgao iniciada
pelo projeto de alfabetizagdo anterior, essa nova oferta objetivou garantir
condig¢des para a escolariza¢ao dos educandos, por meio da abertura de
turmas que alcangariam da 32 a 42 série do ensino fundamental.

Sublinha-se que o trabalho docente nessa experiéncia foi assumido
pelos educandos egressos do projeto de EJA, e isso garantiu a conclusao
do ensino fundamental aliada a formac¢do docente na oferta anterior —
docentes que estariam em formagdo simultdnea no Projeto Magistério I.

As regides do estado alcangadas pelo Continuidade foram as ilustra-
das a seguir:

Destaca-se que todas as regides nas quais foram implantadas tur-
mas de EJA pela articulagao estiveram atravessadas por graves conflitos
agrarios. Observa-se esse aspecto desde as perseguicdes as atividades ex-
trativistas desenvolvidas pelos trabalhadores camponeses localizados nas
areas de assentamento da Assema até os histdricos conflitos que envol-
viam latifundidrios e trabalhadores articulados aos MST. Os diversos ter-
ritorios contavam com histéricos de violéncia e persegui¢ao, empreendi-
dos pelos poderes articulados aos interesses dos latifindios locais e dos
grandes empreendimentos agrarios.

No que se refere ao Projeto Magistério I, reconhece-se que é ofertado
como resposta as demandas historicas que se apresentavam na realidade
educacional camponesa e como estratégia para garantir a continuidade
da formagdo docente aos concluintes da ultima etapa do projeto de alfa-
betizagdo, ja tendo assumido as tarefas de educadores de EJA no inicio da
experiéncia da articulagdo Pronera/UFMA/MST/Assema.
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Figura 1: Mapa da abrangéncia do Projeto EJA Continuidade -
Pronera/UFMA/MST/Assema
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Fonte: Rodrigues (2021a)*.

Na ocasido, o alcance dos projetos desenvolvidos por essa articu-
lagao foi ampliado, envolvendo uma das regides de maior impacto do

4. Os mapas apresentados neste capitulo foram elaborados pela professora Maria
Aline Lima Melo, especificamente para ilustrar o alcance dos projetos do Pronera nos
territérios maranhenses.
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agronegdcio no estado, ladeada pelas regides nas quais ocorreram os
dois grandes massacres de trabalhadores rurais dos anos de 1990 — o
Massacre de Eldorado de Carajas e o de Corumbiara. Trata-se da regio-
nal tocantina, que faz fronteira com o estado do Para e do Tocantins,
conforme ilustra o mapa de abrangéncia do I Projeto Magistério:

Figura 2: Mapa da abrangéncia do Projeto Magistério I - Pronera/UFMA/MST/Assema
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Fonte: Melo (2026b).
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Importa destacar que a defini¢ao pelas localidades nas quais foram
implantadas as turmas de EJA e formagdo docente refere-se a identifica-
¢do dos municipios nos quais encontravam-se projetos de assentamento
que apresentavam as condi¢des sociais e educacionais mais precarias. Sdo
as mesmas regides onde o empresariado agrario capitalista, com o apoio
do Estado Politico e suas instdncias de governo, justifica a expansao dos
grandes projetos agroexportadores com argumentos que apontam para
a melhoria das condigdes gerais da populagdo rural. Ao contrario des-
ses argumentos, 0 que 0os mapeamentos revelam é o aprofundamento da
negacao de direitos e de condigdes que garantam a reprodugao da classe
trabalhadora camponesa.

Definidas as regides e implementadas as turmas, com significativa
capilaridade nas dreas de assentamento da reforma agraria maranhense
do MST e da Assema, as articulagdes sao ampliadas e novas institui¢oes
de ensino superior passam a desenvolver projetos por meio de convénios
com o Incra e o MDA. Dentre elas, destaca-se a Uema, que, atendendo a
demanda apresentada pela Fetaema, contribuiu para a expansao da edu-
cagdo do campo no estado, passando a integrar o conjunto das institui-
¢oes envolvidas com a oferta de cursos de EJA e com a formagao docente
por meio do Pronera entre os anos de 2001 e 2009.

Em entrevista concedida a equipe que elaborou o relatério de pesqui-
sa que avalia as agdes de educagdo do campo desenvolvidas no Maranhao
entre os anos de 1999 e 2013 - e que compde o conjunto de documentos
do II PNERA (Brasil, 2016) -, a professora Heloisa Varao, docente da
UEMA que integrou a equipe do Pronera/UEMA/Fetaema, relembra:

A Fetaema solicitou ao Incra que inserisse um projeto de alfabetizagio e
escolariza¢do em dreas de assentamentos da Reforma Agraria em Barra do
Corda, Sao Mateus, Mongao e Bacabal, contemplando as agdes de esco-
larizagdo dos lavradores, escolarizacio dos educadores em ensino funda-
mental (do sexto ao nono ano) e do magistério de nivel médio (primeiro
ao terceiro ano). O projeto de escolarizagio de lavradores das areas de as-
sentamentos da Reforma Agraria atendeu a um universo de 1.200 alunos, e
o de escolariza¢do no ensino fundamental atendeu a dezessete educadores
que concluiram as disciplinas pertinentes aos anos finais do ensino fun-
damental, sendo a expedicio de certificados feita pela Unidade Integrada
Jodo Pereira Martins Neto, localizada na unidade 103, na Cidade Operaria,
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em Sao Luis, por ser uma escola estadual autorizada e reconhecida pelo
Conselho Estadual de Educagéo. O projeto magistério das séries iniciais de
nivel médio: outro projeto foi implantado a fim de garantir a continuidade
do atendimento aos jovens e adultos nas dreas de assentamento da Reforma
Agraria nos municipios de Pio XII, Pindaré-Mirim, Turildndia e Zé Doca
no Maranhao, onde foram selecionados monitores, levando-se em consi-
deragdo os pré-requisitos: residir no assentamento rural, ter maior nivel
de escolarizagdo na comunidade e ter disponibilidade para participar dos
cursos de capacitacio e escolarizagdo (Brasil, 2016, p. 28).

A expansio garantida pela integragio da UEMA possibilitou o al-
cance do Pronera em outras regides do territério maranhense que en-
volvem uma grande diversidade cultural e de produgao agricola popular,
nas quais se encontra significativa atividade extrativista e de produgéo
agricola camponesa, territérios indigenas e terras remanescentes de qui-
lombos, territérios com realidade profundamente impactada, ao longo
da histéria, pela grilagem, expropria¢do, ocupagao empresarial de terras
devolutas, empreendidas pela “frente pioneira que exprime um movi-
mento social cujo resultado imediato é a incorporagdo de novas regioes a
economia de mercado, apresentando-se enquanto fronteira econémica”,
conforme a analise de Luna (1984, p. 12) sobre a Regido Pindaré, que
envolve os municipios de Pindaré-Mirim e adjacéncias.

As areas de abrangéncia dos primeiros projetos desenvolvidos por
meio da articulagdo Pronera/UEMA/Fetaema incluem novas regides,
dentre elas a baixada maranhense, representada no mapa a seguir pela
inclusio do municipio de Turilandia. Outra inclusdo importante foi o
municipio de Barra do Corda, fortemente ocupado por comunidades in-
digenas, que foram atravessadas por revoltas populares e violentos con-
frontos entre os povos indigenas e os poderes locais instituidos®.

5. Dentre os histéricos conflitos que envolvem a regido, vale destacar a Revolta de Alto Alegre
(1901) — antiga aldeia indigena situada no municipio de Barra do Corda —, que resultou
na morte de indigenas, dentre os quais diversas meninas levadas para o internato em centro
educacional pelo poder clerical em alianga com as elites locais, como parte da missdo dos
capuchinhos que objetivava “disseminar o cristianismo entre a populagdo sertaneja” (Cruz,
1982, p. 20). Resultado da reagdo indigena, encontram-se também, dentre os mortos, frades
capuchinhos e freiras franciscanas envolvidos na missdo. No contexto da revolta, Cruz (1982,
p- 22) defende que “[...] o indio era mao de obra barata, disputada por agricultores, fazendeiros,
comerciantes [...] de sorte aproveitava-se deles o produto de uma forga de trabalho sombria
e alvitada”. Segundo o autor, os missiondrios também exploravam o trabalho indigena,
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Figura 3: Mapa da abrangéncia dos primeiros projetos de educa¢ido do campo
desenvolvidos pela articulagdo — Pronera/UEMA/Fetaema
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Fonte: Melo (2026¢).

“principalmente para o corte da cana, cambitagem e moagem”, ao passo que “tentavam impor
as obrigagoes de uma vida religiosa oposta a sua cultura”. Compreendendo a histéria como
processo, reconhece-se, nessa revolta popular, os tracos de uma trama que se desenrola ao longo
dos tempos, na qual os métodos de exploragao sio alterados, mas os sentidos e os lugares de
poder desse processo permanecem nas maos das elites latifundidrias e suas entidades de apoio.
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A insuficiente oferta de politicas educacionais nessa regido histori-
camente conflituosa garantia, no contexto de implantagdo dos projetos
na Uema, o continuo cenario de graves indices de analfabetismo e carén-
cia de educadores com formagado necessaria para o desenvolvimento do
trabalho docente em EJA, a semelhanca das regionais alcangadas pelos
projetos desenvolvidos em articulagio com a UFMA. Tal realidade foi
confirmada nos dados do IT PNERA, que revelam, além da precariedade
que caracteriza a formagdo docente no estado a época, as contradi¢oes
interinstitucionais que imprimiram ao programa um carater desconti-
nuo na mencionada institui¢ao de ensino superior:

[...] no universo de 23 monitores e trés coordenadores, somente 4% cur-
saram o magistério de nivel médio, 7% ndo concluiram o magistério,
31% tém o curso fundamental e 58% tém o curso fundamental incomple-
to. Mesmo com este perfil de escolariza¢do, os monitores demonstram
expectativas em relagdo a escola como espago de construgdo de conheci-
mento, e veem a educagio como instrumento de mudanga. Destes, 58%
ndo possuiam experiéncia em EJA, por isso manifestaram dificuldades
em compreender a metodologia do programa, deixando de considerar
e respeitar a identidade desse jovem ou adulto trabalhador do campo,
néo valorizando suas experiéncias para tornar os conteudos significati-
vos para os mesmos. Mesmo havendo necessidade de dar continuidade
ao curso de magistério das séries iniciais, com a mudanga de gestores na
IES e no Incra, néo foi possivel prosseguir (Brasil, 2016, p. 29).

Amplia-se, portanto, a oferta dos primeiros projetos de EJA e forma-
¢do docente de educagdo do campo no Maranhdo, em estreita articulacao
com as demandas apresentadas pelas condi¢des materiais da realidade
educacional camponesa. As prioridades para a oferta dos primeiros pro-
jetos foram ajustadas as necessidades da realidade apontadas pelos pro-
prios trabalhadores camponeses em movimento.

Outro dado importante, que se revela a partir das analises das coor-
denadoras do programa nas duas universidades, é a limitag¢do do envolvi-
mento das institui¢des de ensino superior na oferta dos projetos de edu-
ca¢do do campo. A coordenac¢io da articulagao do Pronera com a Uema
mostra que, apesar da permanente necessidade de politicas que atendes-
sem a formagdo docente nos territorios rurais, a continuidade da oferta
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de cursos de magistério foi limitada por entraves gerados pela gestdo da
Institui¢ao de Ensino Superior (IES) e do Incra. Por isso, a institui¢ao
ofertou apenas uma turma de magistério integrado ao ensino médio en-
tre os anos de 2004 e 2007.

As dificuldades referentes ao parco envolvimento das universidades
na oferta do programa marcaram o desenvolvimento dos projetos cons-
truidos por meio da articulagdo com a UFMA. Os limites referentes a ndo
institucionalizagao do programa, bem como as dificuldades quanto a ga-
rantia de infraestrutura para o desenvolvimento das atividades da gestdo
e de execugdo dos cursos revelam que os projetos existiram, e resistiram,
devido a atividade militante dos movimentos sociais camponeses, de en-
tidades e dos educadores engajados com as causas populares.

No ambito da referida universidade, o programa foi apenas forma-
lizado, como cabia a estratégia de oferta de projetos do Pronera a época
— limitada pela celebragao de convénios a cada curso desenvolvido. Tal
condi¢io foi analisada pela coordenagao que mostra, dentre outras ques-
toes, que a continuidade do programa foi limitada pela ndo organicidade
com a IES: “se ele fosse organico a instituigdo UFMA, ele teria continua-
do” (Coutinho, 2021).

Como saida para as dificuldades praticas que se apresentavam, a
coordenacgdo revela que contou com o apoio da Igreja Catdlica e dos sin-
dicatos no que se refere as condigdes infraestruturais no inicio das expe-
riéncias: “a Igreja Catdlica nos ajudava muito, porque nés nao tinhamos
nenhuma estrutura, entdo toda a estrutura que utilizdvamos era da igre-
ja” (Cavalcanti, 2021). Outra entidade importante foi

o sindicato de professores da rede privada, que cedia os espagos, re-
produzia materiais para os projetos, nés famos para o sindicado nos
finais de semana fazer as reunides, sessdes de estudo de planejamento
(Coutinho, 2021).

No que se refere a formagao pedagdgica, uma parceria fundamental
foi o Colégio Universitario (Colun)/UFMA, sobre a qual importa demar-
car, inicialmente, o papel central na certificagao dos estudantes egressos
dos cursos ofertados pela articulagao com a UFMA:
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O COLUN tornou a nossa institui¢do certificadora. Porque a universi-
dade colocava alguns empecilhos: como é que a universidade iria certi-
ficar alunos de ensino médio? Entdo nds apresentamos o COLUN como
proposta. E, na oficializacdo dos projetos junto a universidade esse papel
ficou posto (Cavalcanti, 2021).

“A escola reconhecia a importancia dessa funcao, e o colégio veio
entendendo o Pronera enquanto cumprimento de uma func¢ao social do
colégio de aplicagdo”, relembra a professora Conceigdo Lobato Muniz
(2021) , pedagoga, docente do Colun, que assumiu a coordenagdo do
Projeto Magistério I. Dentre as contribui¢des fundamentais dessa ins-
tituicdo de ensino as primeiras experiéncias de educagido do campo no
Maranhao, destaca-se a atividade dos professores do Colun na formagéo
docente dos educadores do campo:

Quando a gente chega nas metodologias importantes no processo de
formacao dos professores nas praticas educativas, sdo envolvidos os
professores do colégio universitario que tiveram uma importancia fun-
damental na contribui¢do para essa formagdo. Entdo essa relagio foi se
solidificando (Muniz, 2021).

Como o Colun ofertava o Curso de Magistério em nivel médio, a
experiéncia com formacao de professores foi basilar para o desenvolvi-
mento dos cursos. Importa demarcar que os projetos ndo contaram com
o envolvimento significativo dos professores da universidade: “tanto que
predominantemente a formagao de magistério se deu através do trabalho
dos professores do colégio universitdrio e de professores da rede basica
publica e privada de ensino” (Coutinho, 2021).

Para além do envolvimento dos movimentos sociais camponeses, da
Igreja Catdlica, dos sindicatos e das universidades, o referencial da edu-
cagdo do campo contava com a aproximacao da Sociedade Maranhense
de Direitos Humanos (SMDH) e do Conselho Indigenista Missiondrio
(Cimi). Além disso, a partir do ano de 2003, passou a ocupar espagos
na estrutura estadual de governo, com a cria¢ao do Grupo de Trabalho
de Educagiao do campo, que deu origem a Coordenagdo de Educa¢ao
do Campo, no ambito da Secretaria de Educagdo (Seduc) do Maranhao.
Sobre esse novo espago institucional, importa destacar o empenho das
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educadoras que estiveram envolvidas com a implementagao das politicas
de educagao do campo desde o inicio das mobilizagdes e que passaram a
assumir cargos na estrutura de governo e deram continuidade a expan-
sao desse referencial no estado do Maranhio.

Com o respaldo dessa estrutura, foi organizado, no ano de 2004, o I
Seminario Estadual de Educa¢ao do Campo, que culminou com a insti-
tuicdo do Comité Estadual de Educa¢ao do Campo, que “constitui uma
estratégia de mobilizacdo das organizagdes para defender, propor, ava-
liar e implementar politicas publicas de educagdo que atendam, de forma
adequada e com qualidade, os povos do campo” (Brasil, 2016, p. 18).

Na sequéncia, a incorporag¢do do projeto da educagdo do campo no
sistema estadual de educacdo conta, no ano de 2005, com a cria¢do, na
Seduc, da Supervisdo de Educagao do Campo:

orgio formulador e coordenador de politicas publicas de educagdo do
campo, tendo o Comité Estadual de Educa¢iao do Campo como instancia
consultiva, propositiva e deliberativa de suas agdes. [...]

Assim, a partir de 2005, tem-se um cenario de debate e embate na cons-
trugdo de uma politica publica de educagio do campo, dentro e fora do
aparelho de Estado, sendo o Comité Estadual de Educagdo do Campo a
instancia articuladora do debate e da organizagio de agdes para a educa-
¢d0 do campo, no interior dos 6rgios governamentais, principalmente
na Secretaria da Educagdo (Cavalcanti, 2009, p. 4).

Esse cendrio de amplia¢ao das articulagdes em torno do projeto de
educagdo do campo se expande para as institui¢des de ensino superior
com a oferta do Projeto Centro de Educa¢ao de Jovens e Adultos nos
Assentamentos de Reforma Agraria do Estado do Maranhao e do Curso
Técnico em Agropecudria para Jovens e Adultos de Areas de Reforma
Agraria do Estado do Maranhao. Isso ocorre por meio de convénio com
o Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Maranhido (Cefet-MA),
firmado no ano de 2005, instituindo o Pronera/Funcema/Cefet-MA.

No mesmo ano de ampliagdo dos projetos de educa¢ao do campo
no Cefet, deu-se a continuidade do processo de formac¢ao de professores
das dreas de assentamento do MST e da Assema em nivel médio com
a oferta do II Projeto Magistério (Projeto de Formagdo de Educadores
e Educadoras da Reforma Agraria II), desenvolvido na UFMA entre os
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anos de 2005 e 2009. Nesse periodo, houve “a organizagdo de 06 turmas
de Magistério na Modalidade Normal, totalizando a matricula inicial de
276 alunos/as, residentes em 64 assentamentos, de 27 municipios mara-
nhenses” (Teixeira, 2011, p. 134).

No contexto dos anos de 2005 a 2011, diversos foram os eventos que
marcaram a expansdo da educa¢do do campo nas instituicdes de ensi-
no superior, na estrutura governamental estadual e nas areas de reforma
agraria do estado do Maranhdo.

Nesse periodo, a amplia¢ao do cenario da educagdo do campo des-
perta a necessidade de desenvolvimento de estudos e pesquisas que con-
tribuissem com o fortalecimento do referencial e com o desvelamento
das condigdes historicas e materiais que constituem a questdo agraria e a
realidade educacional camponesa maranhense. Diante da demanda, foi
criado, no mesmo ano de abertura das turmas do II Projeto Magistério, o
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Historia, Politica, Cultura e Educagao
do Campo (NEPHECC, 2005), vinculado ao Pronera/UFMA e ao Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Educa¢ao/UFMA.

No mesmo ano de criagio do NEPHECC, foi concluido o tltimo pro-
jeto de EJA. Desenvolvido pela articulagao entre MST, Assema e UFMA,
alcangou “59 Projetos de Assentamento, localizados em 37 municipios
maranhenses, concluindo a escolarizagdo de mais de 3.200 alunos” (Cou-
tinho, 2008, p. 12). Nesse contexto, a oferta de projetos de EJA passou a
ser fortalecida no ambito da articulagdo Pronera/UEMA/Fetaema, com
o desenvolvimento de quatro projetos de alfabetizagdo durante os anos
de 2005 e 2009, escolarizando 3.384 jovens e adultos trabalhadores rurais
residentes em areas de assentamento®.

Nesse decurso historico, a atuagdo do Comité Executivo Estadual da
Educagao do Campo do Maranhao era ampliada em articulagao com os
movimentos sociais camponeses, por meio do desenvolvimento de de-
bates sobre a construcdo de politicas de educa¢ao do campo no estado e
de mobilizagdo de aparelhos de hegemonia da classe trabalhadora, que
viriam contribuir com o movimento em defesa do referencial popular.
Em 2007, o comité realizou, em articulaciao com as IES e os movimen-
tos sociais camponeses, o II Seminario Estadual da Educa¢ao do Campo,

6. Conforme dados do Incra levantados por Pinheiro (2017, p. 49).
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“com o objetivo de ampliar o debate e a mobilizagao para a defini¢ao de
politicas publicas de educagao basica para o campo” (Brasil, 2016, p. 18).

Ainda no ano de 2007, é instituida a primeira experiéncia de forma-
¢do docente de educadores do campo em nivel superior, com a criagéo,
junto ao conselho Universitario da UFMA, do curso especial de licencia-
tura em Pedagogia da Terra Pronera/UFMA, cuja execugdo seria iniciada
no ano de 2008.

A expansao das IES envolvidas com politicas de educagdao do campo
também ¢é um trago marcante desse periodo. A partir da reorganizagdo
da rede de escolas técnicas federais — que no ano de 2008 passaram a
integrar a estrutura dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tec-
nologia —, os projetos do Cefet sdo assumidos pelo IFMA campus Monte
Castelo e IFMA campus Sdo Luis/Maracana. Nesse contexto, o referen-
cial da educagao do campo ja estava presente nas trés instituigdes publi-
cas de ensino superior do estado do Maranhdao — UFMA, Uema e IFMA
—, com projetos desenvolvidos por meio da extensao universitaria.

Por meio da articulagdo constituida entre tais IES, o Comité Execu-
tivo Estadual e os movimentos sociais, foi realizado, no ano de 2009, o
I Encontro Estadual de Educagdo do Campo, cujos debates giravam em
torno das tematicas “gestdo da educagiao do campo; curriculo; formagéao
de profissionais da educa¢ao do campo; condigbes de oferta e infraestru-
tura das escolas do campo e organizagdo do trabalho pedagoégico” (Brasil,
2016, p. 18). O evento representa o aprofundamento das reflexdes coleti-
vas sobre a realidade da educagéo rural no Maranhéo e sobre as perspec-
tivas de fortalecimento do referencial dentre os fundamentos basilares
das politicas publicas de educagdo voltadas para os territdrios rurais.

No mesmo ano de realizagdo desse I Encontro, a expansao politica
de educagiao do campo no Maranhdo contou com a aprova¢ao do cur-
so de licenciatura em Educa¢ao do Campo (LedoC)/Procampo UFMA,
fruto da mobilizagdo nacional pela ampliagdo da oferta de projetos vol-
tados para a formacao de educadores do campo em nivel superior. Essa
politica foi implementada também no IFMA campus Sao Luis/Maracana,
que, apos a reestruturacao do Cefet, aprovou o curso de licenciatura em
Educagdo do Campo com habilitagdes em Ciéncias Agrarias e Ciéncias
da Natureza e Matematica (LEdoC/Procampo IFMA) no ano de 2010.
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No ambito estadual, foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas escolas do campo do sistema estadual de ensino no
Maranhao em 2011. Isso ocorreu como resultado dos trabalhos articu-
lados entre a Secretaria de Estado da Educa¢dao — por meio do Comité
Executivo de Educagdo do Campo —, os movimentos sociais camponeses
e as IES envolvidas na oferta de projetos do Pronera e Procampo.

Até esse momento, a constru¢ao de uma politica publica de educa-
¢d30 do campo no Maranhéo esteve profundamente relacionada a atua-
¢do dos movimentos sociais camponeses em articulagdo com educadores
envolvidos com as causas populares, que ocupavam os espagos de gestao
educacional tanto nas institui¢des de ensino superior quanto nas instan-
cias da Seduc/MA e da Coordenagdo Nacional do Pronera. Esse aspecto
nos leva a reconhecer, a época, o seguinte:

O movimento pela Educagdo do Campo vem se ampliando e ganhando
espago no cenario educacional maranhense, ndo somente no seio dos
movimentos sociais, mas também no interior dos sistemas de ensino
e das universidades. Aos poucos vai se configurando um cendrio que
de um lado expressa a for¢ca dos movimentos organizados em defesa da
educagdo do campo, pautando suas demandas no d4mbito do Estado e,
de outro, expressa a for¢a de uma realidade histérica (objetiva e sub-
jetiva) de descaso para com a educa¢do dos que vivem no e do campo
(Cavalcanti, 2009, p. 9).

A partir desse processo, desvelam-se alguns elementos fundamen-
tais dessa etapa da construgdo das politicas de educagao do campo no
estado do Maranhdo antes da abertura do processo de institucionaliza-
¢do do referencial, dentre eles: a garantia da integragdo dos movimen-
tos sociais camponeses enquanto elementos centrais na constru¢io e na
gestdo das experiéncias formativas; a atuagdo engajada de professores
das diversas institui¢oes de ensino envolvidas e de gestores estaduais
na construgdo coletiva de alternativas para a garantia do avango das
politicas de educagdo do campo no estado; a importincia do apoio de
entidades alinhadas a luta popular para a oferta dos projetos; e a oferta
dos primeiros projetos de educagdo do campo no estado em organica
relacdo com as demandas apresentadas pelas condigdes materiais das
areas de assentamento maranhenses.
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3.1.1 Sobre os desafios para a construcao de
politicas de educa¢ao do campo

As articulagdes que se fazem presentes no processo de construgao
de politicas de educag¢ao do campo no Maranhdo, empreendidas no cer-
ne da relagio entre sociedade politica e sociedade civil, nos remetem ao
reconhecimento de um bloco histérico, de um conjunto de articulagdes
em movimento, que influenciam diretamente na constitui¢ao de politi-
cas de educagdo dos territorios rurais do estado. Trata-se de um processo
expresso no movimento de correlagdo de forcas, que marca a questao
agraria maranhense e que envolve questdes ligadas a exploragao da terra
e do trabalho e a educagao. Admite-se, portanto, o seguinte:

Se a relagdo entre intelectuais e povo-nagéo, entre dirigentes e dirigidos,
entre governantes e governados, é dada gracas a uma adesdo orgénica,
na qual o sentimento-paixdo torna-se compreensio e, desta forma, sa-
ber (ndo de uma maneira mecénica, mas vivida), s6 entdo a relagio é
de representagdo, ocorrendo a troca de elementos individuais entre go-
vernantes e governados, entre dirigentes e dirigidos, isto é, realiza-se a
vida do conjunto, a unica que é forga social; cria-se o “bloco histérico”
(Gramsci, 2017, p. 222).

A relagao entre governantes e governados em um bloco histérico nao
se d4 sem desafios. Portanto, o processo de construgdo de uma politica pu-
blica de educagao do campo no cerne da estrutura estatal dominada pelos
interesses hegemonicos do capital nao estd livre de contradi¢oes. A primei-
ra delas se refere a amplitude dos problemas educacionais que se revelam
no campo maranhense e os limites de alcance das politicas empreendidas.

Sobre essa questdo, embora se reconheca a importancia do alcan-
ce dos projetos de educagdo do campo em territérios nos quais as con-
di¢cdes de vida, trabalho e educac¢do sao historicamente negligenciadas,
bem como se admita a relevancia das agdes desenvolvidas junto a Se-
cretaria de Estado da Educagao e as IES em organica articulagdo com os
movimento sociais camponeses, ndo se pode falar em efetivagdo de uma
politica de educa¢ao do campo no Maranhao. Isso se deve ao fato de as
acoes de formagdo ndo alcangarem os sistemas municipais e o estadual
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de educagdo a ponto de possibilitar mudangas amplas na totalidade das
redes publicas de educagdo nas areas rurais.

A experiéncia histdrica de oferta precaria das politicas de educagédo
rural, reforcada a cada projeto educacional pontual, transitdrio e limita-
do aos preceitos do capital ofertado aos territérios rurais, resulta em um
desafio real, considerando que:

[...] na grande maioria das secretarias municipais de educagio as ideias
e, consequentemente, as praticas educacionais desenvolvidas nas 4reas
rurais assentam-se nas mesmas bases da educacgio rural, apesar de algu-
mas ja terem “aprendido” o discurso da educagao do campo (Cavalcanti,
2009, p. 6).

A novidade é que, mesmo permeado de contradi¢des, a medida que
um referencial educacional fundamentado na possibilidade de constru-
¢ao de caminhos para a emancipagao politica popular avanga para as es-
truturas dos sistemas de ensino, elementos para a forma¢ao de uma nova
consciéncia sdo postos em pauta. E, partindo da compreensdo da cons-
ciéncia de classe como um processo, “sabemos que ela s6 pode se formar,
em um primeiro momento, como formagao dos individuos a uma deter-
minada ordem societaria” (Iasi, 2007, p. 8).

Desse modo, a extensdo do referencial da educa¢ao do campo, em
sua perspectiva emancipatdria para o cerne das estruturas formais de en-
sino nos sistemas municipais, estaduais e federais de educagdo do estado
do Maranhao, possibilita que os valores anteriormente interiorizados se-
jam confrontados, mesmo dentro dos limites das escolas e demais insti-
tui¢gdes hegemonicamente conformadas pela ordem do capital. Algo de
novo é posto em pauta na formacio das consciéncias, como analisa Iasi
(2007, p. 7):

Temos afirmado que o movimento da consciéncia da classe trabalhadora
ndo é um processo linear, mas antes constituido por formas que se supe-
ram dialeticamente, de maneira que o velho ja traz elementos do novo
que ainda carrega resquicios das formas superadas. Esse movimento das
formas de consciéncia encontra sua determina¢do material no movi-
mento préprio do ser da classe trabalhadora, ora amoldada & ordem do
capital, ora em luta por seus interesses imediatos, ou, em circunstancias
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especiais, se conformando como uma classe que aponta para além da
ordem do capital.

A despeito da importancia do confronto entre referenciais na forma-
¢do da consciéncia de classe, importa compreender que a extensdo dos
problemas educacionais torna drdua a tarefa de construir uma politica
educacional do campo que possibilite a formagdo de “uma classe contra o
capital que seja capaz de anunciar um novo tipo de sociabilidade humana
finalmente emancipada” (Iasi, 2007, p. 8). Trata-se da tarefa de formacao
de intelectuais organicos da classe trabalhadora em um terreno social de-
preciado historicamente pela violenta politica agrdria capitalista brasileira.

Além disso, requer o confronto com o real, a localizagdo dos proble-
mas educacionais na materialidade que os cria, evitando recortar os pro-
blemas das contradigées que os conformam. E nesse sentido que se reforga
a compreensao da precariedade que envolve o problema da EJA no estado
do Maranhdo como expressdo do abismo social que circunscreve toda a
histdria dos territdrios rurais desse estado, profundamente impactado pela
hegemonica atuagao do capital na explora¢ao da terra e do trabalho.

Logo, o problema da educagdo de jovens e adultos trabalhadores
camponeses estd relacionado aos impactos do projeto de desenvolvimen-
to, para o qual o campo, enquanto terra de trabalho, deve ser superado
pela centralidade do projeto agroexportador que limita os territérios a
terra de negocios sob a hegemonia do capital.

Desse projeto, resultou um modelo educacional pautado na oferta de uma
educa¢do minima, restrita as primeiras séries do Ensino Fundamental;
escolas precarias; professores com pouca formacéo e baixos salarios; in-
corporagio de conceitos urbanos que desconsideram a realidade e a vida
no campo (Cavalcanti, 2009, p. 8).

Diante desse cenario, a precariedade que envolve EJA e formagao
docente nos territdrios rurais maranhenses caracteriza um problema his-
torico, que nao sera resolvido por meio de abordagens pontuais e recor-
dadas da totalidade dos problemas que envolvem a questdo agraria no
estado. A partir disso é que surge uma das limita¢oes dos projetos como
Planfor e PBA, bem como da constru¢ao de politicas de educagao do
campo, por meio de convénios ndo efetivamente incorporados aos siste-

249



mas educacionais de maneira mais ampla e profunda. Sob esse prisma,
reconhece-se que:

O primeiro desafio na construgio de uma politica publica de Educac¢éo do
Campo se refere & propria compreensio da educagio como politica piblica
em substituicdo a educagdo como projetos e programas pontuais voltados
para problematicas e realidades especificas (Cavalcanti, 2009, p. 5).

Tal desafio se faz marcante no processo de construgdo da politica de
educa¢do do campo no Maranhao até o ano de 2010. Ofertada por meio
de programas de educagdo, volta-se para problemas especificos, sem que
a totalidade histdrica, que cria as condigdes para a permanéncia do esta-
do entre aqueles que apresentam os maiores indices de violéncia e confli-
tos agrarios e os menores indices educacionais seja abordada em sua raiz
pela sociedade politica e suas estruturas de governo.

No entanto, a atua¢ao coletiva dos movimentos sociais camponeses,
das entidades e dos profissionais da educagdo engajados com as causas
populares na oferta de projetos de educagao do campo com forte carater
popular nos leva a reconhecer importantes contribuigdes desses atores
sociais para a formagdo e a organizagao da classe trabalhadora campo-
nesa — como aquelas desenvolvidas por meio do Pronera enquanto um
projeto que colocou em questao a formagao da consciéncia humana em
uma perspectiva emancipatdria.

Por outro lado, a partir da institucionalizagdo das politicas de edu-
ca¢do do campo — iniciada com a aprovagao do Decreto n° 73.352, que
instituiu a Politica Nacional de Educagdo do Campo e o Pronera em no-
vembro de 2010 —, emergem outros problemas fulcrais, que podem ser
identificados no processo de expansao das licenciaturas em educagdo do
campo para o ambito do ensino superior no estado do Maranhao.

Anterior a aprovacdo desse decreto, ressalta-se, no ano de 2006, a
criagdo do Programa de Apoio a Formacgao Superior em Licenciatura
em Educagdo do Campo (Procampo), que tem sua origem relaciona-
da a II Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo (2004), quando
o conjunto das entidades participantes apontou para a necessidade de
avanc¢o na elaboracao e na construcdo de uma politica de formagdo de
educadores do campo. Essa tarefa foi assumida pela Secadi e contou
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com a participa¢ao dos movimentos sociais camponeses na elaboragao
do projeto-piloto do programa.

Apos as experiéncias iniciais, desenvolvidas na UnB, UFBA, UFMG
e Universidade Federal de Sergipe (UFS), e diante da expressiva demanda
pela formagao de professores nos territorios rurais brasileiros, o MEC
langou, nos anos de 2008 e 2009, a chamada publica para a sele¢ao de
projetos. Na ocasido, a Seduc-MA, o Comité Executivo Estadual de Edu-
cagdo do Campo e a UFMA submeteram o projeto do Procampo/UFMA,
que foi aprovado em 2009. Na sequéncia, o IFMA também submeteu o
projeto Licenciatura em Educa¢do do Campo com habilitagées em Cién-
cias Agrarias e Ciéncias da Natureza e Matematica, que alcangou apro-
vacao em 2010.

A institui¢do do Procampo é uma expressao do movimento de cor-
relacao de forcas que permeia o terreno da questdo agraria e da educagéo
rural e, assim como o Pronera, pode ser reconhecido enquanto conquista
importante para o projeto politico da classe trabalhadora camponesa em
movimento. Do mesmo modo, interessa reconhecer os espagos politicos
ocupados pelo referencial da educagdo do campo no cerne da estrutura
do governo do estado do Maranhao enquanto resultados das disputas e
das articulagoes politicas em prol de um projeto popular de educagéo.

Como expressdo desse movimento, compreende-se que a oferta do
Curso Licenciatura em Pedagogia da Terra/UFMA — que ampliou a ar-
ticulagdo com os movimentos sociais, incluindo a parceria com o movi-
mento quilombola ACONERUQ e o CCN, permanecendo com a pre-
senca do MST e da Assema — e a criagdo do Procampo UFMA e IFMA
favoreceram a ampliagao do referencial da educagdo do campo e das po-
liticas educacionais a ele relacionados para o ambito do ensino superior.

O estado do Maranhio vivia, entao, o movimento de expanséo das po-
liticas de formagado de educadores do campo para o ensino superior, tanto
por meio do desenvolvimento de projetos do Pronera, com a oferta de qua-
tro turmas de Licenciatura em Pedagogia da Terra, quanto da implantagao
de uma politica institucional de formagao de educadores do campo, por
meio da Licenciatura em Educa¢ido do Campo (LEdoC/Procampo).

Ambas as experiéncias — situadas no bloco histdrico que traduz o
conjunto de articulagdes em movimento para a construgao de politicas
de educagao do campo nos territorios rurais maranhenses — vivencia-
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ram desafios préprios no seu processo de materializacdo. A semelhanca
das andlises sobre o processo nacional de institucionalizagdo das politicas
de educagdo do campo, desenvolvidas no capitulo anterior, as condi¢oes
de oferta do Procampo no Maranhdo foram marcadas por dois momen-
tos distintos. A primeira fase caracterizou-se pela oferta das turmas de
licenciatura contarem com a presenga significativa dos movimentos so-
ciais camponeses, desde o planejamento e a elaboragdo de projetos até
a gestdo desses. O segundo momento foi marcado pelo distanciamento
da participagdo das instituicoes representativas da classe trabalhadora do
campo do conjunto das atividades dos cursos.

Com certa autonomia, a primeira fase de implementaciao das turmas
de Licenciatura em Educa¢do do Campo do Procampo no estado contou
com a integracao dos movimentos sociais camponeses tanto para a organi-
zagdo dos processos seletivos quanto para a execu¢do dos projetos. A pre-
senca das organizagdes dos trabalhadores possibilitou uma aproximagao
com as condigdes materiais da realidade educacional camponesa e com su-
jeitos que possibilitavam o acesso ao conjunto dos conhecimentos produ-
zidos em torno do referencial politico-pedagdgico da educagio do campo.

A partir do ano de 2012, com a inser¢ao do programa dentre os ei-
xos centrais de construgdo da politica nacional de educagdo do campo
como o Pronacampo, observou-se, particularmente na experiéncia do
Procampo IFMA, a diminui¢do progressiva da integracao dos trabalha-
dores camponeses em movimento nos processos que envolvem a oferta
das turmas de Licenciatura em Educagao do Campo. Sublinha-se que tal
condigdo nao reflete uma realidade especifica, isolada do conjunto dos
movimentos que ocorrem em ambito nacional.

A integra¢do do programa ao segundo eixo do Pronacampo, que faz
referéncia a formagcao inicial e continuada dos educadores em exercicio
na educagao do campo e quilombola, acarretou amplas consequéncias a
construcdo das politicas de formacao de educadores do campo. Obvia-
mente, a articulagdo a uma politica atravessada pela atuagdo do empresa-
riado agrario brasileiro impactaria no carater emancipatdrio do projeto
e em sua relacdo com as entidades representativas da classe trabalhadora
camponesa. Nesse sentido, observa-se, nacionalmente, o seguinte:
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A restrigdo ao protagonismo dos movimentos sindicais e sociais na ela-
boragio das a¢des desta politica estd bem distante do cendrio em que
foram elaboradas as politicas anteriores. Neste contexto, identificamos
agdes que envolvem, por exemplo, o agronegdcio na disputa por recur-
sos publicos. A evidéncia desta disputa é a incorpora¢io da formagao
profissional concebida pela agricultura industrial, representada pelo
Pronatec Campo (Santos; Silva, 2016, p. 8).

Como analisado anteriormente, o impacto do ingresso do empre-
sariado no conjunto das politicas nacionais voltadas para a educagao do
campo se estendeu para a formagdo docente e para a educagao de jovens
e adultos trabalhadores rurais. O Pronatec Campo ¢é atravessado pela
presenca marcante da CNA, que caracteriza um claro distanciamento da
politica de educagdo do campo do referencial emancipatério que deu ori-
gem ao movimento por uma educagao do campo.

Somam-se aos impactos desse processo de institucionaliza¢io a for-
magdo de educadores camponeses e o ingresso de sujeitos alheios a rea-
lidade camponesa e ao referencial da educagdo do campo nos cursos de
formagdo. Os estudos de Rolim e Nascimento (2017) e Rolim e Sousa
(2018) sobre o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo Procampo
IFMA revelam significativo ingresso de alunos que nao atendem ao perfil
previsto pela politica, a saber:

[...] educadores que atuam no meio rural como profissionais da edu-
cagdo basica do campo, ou em escolas situadas nas areas rurais, jovens
e adultos residentes em comunidades rurais (quilombolas, ribeirinhos,
assentamentos rurais, indigenas), que ndo possuem qualquer formagéo
inicial (IFMA, 2021).

Os dados desvelam que, ja no comego da execugdo da politica na
instituicao, observou-se que “25% desse alunado declarou-se provenien-
te da zona urbana” e, dentre os estudantes selecionados, “apenas 26,32%
dos educandos exercem algum tipo de atividade docente, enquanto os
73,68% declaram ndo exercer a docéncia” (Rolim; Nascimento, 2017, p.
7). Esse desafio foi apontado por Molina (2015, p. 10), que, em suas and-
lises sobre a expansdo das licenciaturas em educa¢ao do campo, tece a
seguinte reflexao:
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[...] um dos desafios enfrentados por vérias instituigdes que ofertam a
Licenciatura em Educagdo do Campo é resistir as exigéncias feitas por
parte das universidades, de fazer com que o acesso & Educagdo Superior
para os sujeitos do campo, nestas Licenciaturas, se dé através de vesti-
bular universal, excluindo a possibilidade do ingresso por turmas com
critérios especificos, como por exemplo, a vinculagdo de moradia no
proprio campo e a atuagao em escolas do campo. Esta pretensa universa-
lidade de acesso descaracterizaria totalmente o propdsito inicial idealiza-
do para essa politica publica, no sentido de vir a suprir a enorme lacuna
nos patamares de formagdo dos educadores do campo e de contribuir
para elevar o nivel de escolaridade dos jovens do campo.

As preocupagdes com as exigéncias para a formalizagdo e a insti-
tucionalizagao das Licenciaturas em Educa¢ao do Campo passam, tam-
bém, pela seleciao dos docentes que atuardo na formagdo dos educadores
camponeses nesses cursos. Sobre essa questao, observa-se o massivo in-
gresso de docentes efetivos que desconhecem os fundamentos politicos,
tedricos e metodoldgicos que fundamentam o referencial da educagdo do
campo. Esse aspecto torna ainda mais desafiadora a tarefa de executar
uma politica educacional pautada por principios emancipatdrios diante
das divergéncias internas que se revelam ao longo das experiéncias — em
alguns casos, com a defesa de referenciais alinhados a projetos politica-
mente opostos ao projeto popular.

A semelhanga das contradi¢des que atravessam os processos seletivos
para o ingresso de educandos nos cursos superiores do Procampo, os cri-
térios de selegdo e concursos publicos para os cargos de docéncia nos cur-
sos de Licenciatura em Educagdo do Campo ndo garantem o ingresso de
professores com formacio necessaria para o desenvolvimento do trabalho
docente alinhado ao projeto politico-pedagogico do referencial em questao.

Tal realidade ¢ socializada nos estudos de Diniz e Ghedin (2020),
quando apresentam as dificuldades enfrentadas na construgao do Projeto
Politico-Pedagégico da LEdoC/Procampo UFMA, selecionado para ins-
titucionalizacao definitiva no ano de 2012.

E importante destacar que embora o PPP [Projeto Politico-Pedagdgico]
vigente nao revele os conflitos decorrentes do processo de reformula-
¢d0 em decorréncia da institucionaliza¢do, nao podemos afirmar que a
inteng¢do exposta nesta proposta curricular seja uma unanime e repre-
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sente a posi¢do dos docentes efetivos que ingressaram a partir de 2014,
visto que ndo participaram da elaboragdo sobre a formacédo a ser ofer-
tada. Logo o percurso formativo em andamento ¢ resultado do consen-
so que se foi possivel chegar, mas, a partir de 2017 estd em andamento
discussoes sobre a reformulagdo do PPP. [...] Neste sentido, é necessario
aprofundamento dos estudos na educa¢io do campo como forma de
aperfeicoamento da pratica profissional e o fortalecimento das praticas
pedagogicas nos contextos da educag¢ao do campo, dando voz aos sujei-
tos e suas praticas camponesas (Diniz; Ghedin, 2020, p. 19).

Sem que se intencione unanimidade nos processos, mas reconhe-
cendo a importancia de garantir que as LEdoCs sejam articuladas aos
fundamentos que pautam o referencial popular da educagdo do campo,
reconhece-se que, ao longo do processo de construgio das politicas de
educagdo do campo no Maranhao, diversos sao os desafios que se apre-
sentam, assim como diversas sdo as estratégias de enfrentamento. Na ex-
periéncia citada, aponta-se para a relevincia da capacitagdo continuada
dos docentes que atuam na formac¢ao de educadores do campo no ambi-
to do Procampo — uma estratégia apontada e adotada pelo coletivo de
coordenagdo da LEdoC UFMA, que nao reflete a realidade da experién-
cia do IFMA no desenvolvimento da mesma politica de educagao.

A importancia da formagao continuada de educadores do campo é ex-
pressa, também, no decurso histérico do referencial por meio do conjunto
das agdes desenvolvidas no estado do Maranhéo. Essas iniciativas influen-
ciaram o processo de ampliacao do referencial da educa¢ao do campo para
o ambito da pds-graduacio, inicialmente com a oferta do curso de espe-
cializagdo em Educagdo do Campo UFMA/NEAD/UAB, desenvolvido na
UFMA entre os anos de 2010 e 2011, junto ao Nucleo de Educagao a Dis-
tancia (Nead), articulado ao conjunto das a¢des do projeto Universidade
Aberta do Brasil (UAB)’, coordenado pela professora Cacilda Cavalcanti,

7. Apesar das profundas e coerentes criticas feitas sobre as contradi¢oes da expansio da oferta
de politicas de formagao de educadores por meio da educagéo a distancia e das dificuldades
reais para o desenvolvimento dessa modalidade de ensino com a formagao de educadores
residentes em comunidades rurais, as avaliacdes dos sujeitos da formagio desenvolvida pela
experiéncia do curso de especializagiao em Educagdo do Campo UFMA/Nead/UAB apontam
resultados positivos. A experiéncia é, obviamente, atravessada por profundas limitagoes e,
no que se refere a contribuigdes, desvela-se que o curso possibilitou: a formagdo continuada
de diversos educadores egressos dos projetos do Pronera em atividade nas escolas rurais
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que compds a equipe de coordenagiao dos projetos do Pronera/UFMA e
atuou como Supervisora de Educa¢ido do Campo na Seduc-MA.

Na UFMA, a tematica da educa¢ao do campo foi abordada, também,
no mestrado em Educa¢ao do Programa de Pds-Graduagiao em Educa-
¢do, através da linha de pesquisa em Educa¢ao do Campo, a partir da
qual foram desenvolvidos inimeros trabalhos de pesquisa abordando
questdes relativas ao referencial popular. A linha de pesquisa foi coorde-
nada pela professora Adelaide Coutinho, uma das principais mobilizado-
ras do Pronera no Maranhao.

No ambito do IFMA, entre os anos de 2013 e 2017, foram desen-
volvidos dois cursos de pés-graduagdao em educagdo do campo, o curso
de especializagdo em Educagdo do Campo e Questao Agraria — Resi-
déncia Agraria Pronera/IFMA e o curso de especializagdo em Educagao
do Campo IFMA/MEC/Secadi. Ambos os cursos sdo voltados para a
formagdo continuada de educadores em atividades nas escolas rurais e
coordenados pelas professoras do IFMA Rita de Cassia Nascimento e a
pesquisadora que vos escreve, que atuaram como bolsistas universitarias
nos projetos de EJA e formagao docente desenvolvidos pela UFMA, pelo
MST e pela Assema.

Nesse détour pela historia da educa¢ao do campo no Maranhao, re-
conhece-se o valor e a amplitude do trabalho desenvolvido pelo coletivo
que compds a articulagio Pronera/UFMA/MST/Assema, considerado
fundamental para a formagao de educadores populares nesse estado. Sua
contribui¢ao inclui a ampliagdo das politicas de formagao de professores
residentes nos territorios rurais, com viés critico e emancipador, a forma-
¢do politica de educadores-militantes dos movimentos sociais camponeses
e o “enriquecimento do processo de formacao dos estudantes universitarios
favorecendo o contato com a realidade do campo” (Fonec, 2020, p. 242)®.

e nos movimentos sociais camponeses; a elaboracdo de um rico material didatico sobre
educagdo do campo que sistematiza a esséncia do referencial educacional popular, com
a participagdo de diversos educadores que ajudaram a construir a luta por politicas de
educagdo do campo no estado do Maranhdo; o desenvolvimento de pesquisas cientificas
que culminaram na defesa dos trabalhos de conclusio de curso dos educandos em formagio
— possibilitando a andlise, o registro e a divulgagdo de dados referentes a questdo agraria e
a realidade educacional rural de diversos territorios camponeses do estado.

8. Sobre essa ultima contribui¢do, importa destacar que uma significativa parcela dos
estudantes universitarios egressos dos projetos de extensdao do Pronera/UFMA continuou
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Considerando os diferentes sujeitos alcancados, essa articulagdo
possibilitou a formagao de intelectuais orgénicos da classe trabalhadora e
o incentivo a produgao de ciéncia por meio do apoio a pesquisa, ao regis-
tro e a difusdo de estudos e pesquisas sobre uma realidade antes silencia-
da, expressando, assim, as contribui¢ées do movimento de correlagdo de
forcas entre o projeto popular e o projeto empresarial agrario sustentado
pela sociedade politica no Maranhao.

Enfim, 21 anos apds as primeiras agdes de articulagdo pela constru-
¢do de uma politica de educagdo do campo no estado do Maranhao, den-
tre avangos e desafios, algumas consideragdes podem ser tecidas neste
trabalho de pesquisa, que refletem, também, o nosso envolvimento em
diversos momentos desse decurso histdrico — desde as primeiras expe-
riéncias até o desenvolvimento do presente estudo.

Inicialmente, ha que se considerar que o problema da educagao rural
nao se restringe as condigoes da precariedade que envolve a oferta da EJA
e aos dilemas que abrangem a formagdo de educadores dos territérios
rurais. O problema é mais amplo e somente pode ser encarado a partir de
politicas publicas que redefinam o lugar do campo brasileiro no processo
produtivo global, visto que estao cercadas pela oferta de politicas educa-
cionais que redefinam o lugar da classe trabalhadora camponesa desde a
sua consciéncia de classe até o seu lugar na esfera da produgao agricola.

Entretanto, interessa demarcar a importancia das a¢des especificas
desenvolvidas sob a égide do referencial da educagdo do campo no es-
tado do Maranhao, especialmente dos projetos do Pronera em orgénica
articulacdo com as pautas da luta popular, articuladas aos aparelhos de
hegemonia da classe trabalhadora camponesa em movimento.

Quanto ao Procampo, embora se reconheca a profundidade das suas
limitagdes — principalmente quando da sua institucionalizagao no con-
junto das agdes do Pronacampo —, importa reconhecer a contribui¢iao
desse programa para a ampliagdo das politicas de formag¢ao de educado-

atuando em diversas frentes de educagdo popular do estado. Dentre elas, identifica-se a
atuacio nas Coordenagdes de Educagao do Campo da Secretaria de Estado da Educagdo, na
Coordenagdo da LEdoC/Procampo UFMA, na coordenagdo dos cursos de especializagio
em Educag¢do do Campo da UFMA e do IFMA. Muitos atuaram também enquanto docentes
dos cursos de formacdo de educadores do campo, no desenvolvimento e na orientagdo de
pesquisas no ambito da graduagao e da pds-graduagao.
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res para regides nas quais a oferta de formagdo docente em ensino supe-
rior era praticamente inexistente.

Diante das contradigdes e contribui¢des apontadas, em didlogo com
Tasi (2007), compreende-se a formagao da consciéncia de classe como
um processo que se dd com avangos e recuos. Além disso, alinhados ao
intento de seguir na tarefa da conquista de espagos que permitam o avan-
¢o do projeto revoluciondrio e da construgdo coletiva de caminhos possi-
veis, esses movimentos podem ser entendidos da seguinte maneira:

[...] momentos dentro de um movimento maior que, por compreendé-
-los dialeticamente, ndo nos surpreendemos com o balango do barco que
nos leva através dos mares tumultuados desses tempos mais proximos da
farsa do que da tragédia (Iasi, 2007, p. 8).

Compreender que as contradigdes que se apresentam sao elementos
de uma farsa historica e que o fim da luta de classes — tragédia anun-
ciada pelo poderio capitalista — ndo reflete a realidade é uma reflexao
necessaria em tempos de desmonte das conquistas populares garantidas
ao longo dos tempos, incluindo o controle das veredas para a constru-
¢do popular da educagdo do campo — como a inser¢do do empresariado
agrario no Pronacampo e a recente extingdo da Coordenagao Geral de
Educa¢ao do Campo/MEC/Secadi.

Nesse sentido, reconhece-se que a histéria da educa¢ao do campo
no Maranhao ¢ atravessada por avangos coletivos significativos, que tém
deixado contribui¢des importantes nos territdrios alcancados pelos pro-
jetos de formacgdo emancipatorios. Entretanto, precisamos estar aten-
tos aos movimentos contrarios, que, embora ja ndo nos surpreendam,
tendem a nos direcionar para longe do objetivo primordial: a formagao
da consciéncia de classe feita de maneira ampla e profunda no cerne da
classe trabalhadora camponesa e alcancada por meio da capacitagdo de
intelectuais organicos, compreendendo, na construgao da resisténcia po-
pular, que “para alguns grupos sociais, o partido politico ¢ nada mais do
que o modo préprio de elaborar sua categoria de intelectuais organicos”
(Gramsci, 2004, p. 22).

Entretanto, em uma andlise rigorosa do movimento real que cons-
titui o decurso histérico da educagdo do campo no Maranhao, interessa
reconhecer a atual fragilidade do projeto politico da educagdo do campo
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no estado, demarcado por duas questdes que se fizeram centrais ao longo
do processo de constru¢ao das politicas. Por um lado, nota-se a vulne-
rabilidade da politica de projetos pontuais e efémeros, ofertados a mer-
cé dos interesses flutuantes das esferas governamentais que garantem a
oferta, mas atuam marcadamente no controle das politicas — como sera
analisado no item que segue na investigagdo sobre o Pronera no cerne da
relagdo Estado-poder.

Por outro lado, observa-se na realidade maranhense a drdua tarefa
da institucionaliza¢ao do referencial da educac¢ao do campo, em estru-
turas educacionais profundamente inseridas em uma ldégica distinta a
do referencial em disputa. Os avangos conquistados — ou cedidos pelo
Estado Politico e os interesses que o coordenam — chegam as bases so-
brecarregados de desafios, como ocorre com a politica de expansdo do
Procampo, como analisam Diniz e Ghedin (2020, p. 19):

Percebe-se que ao mesmo tempo em que foram anunciadas a¢des de
ampliagdo da oferta de cursos em contraposi¢do tem-se o corte no or¢a-
mento global nas universidades, gerando impasses com rela¢do a conso-
lidagao das experiéncias que se institucionalizaram.

Reconhece-se, portanto, que as contradi¢des sdo constantes na his-
tdria recente de institucionalizagdo da educagdo do campo e tendem a
controlar o desenvolvimento das politicas da educa¢ao do campo. Ade-
mais, o controle financeiro é um aspecto frequente ao longo das expe-
riéncias maranhenses.

Dos desafios postos a construgao de politicas publicas de educagdo do
campo no estado, coaduna-se com Cavalcanti (2009, p. 6) quando afirma:

[...] ndo foram construidos mecanismos suficientes para a instituciona-
lizagdo da Educa¢dao do Campo no aparato estatal. Faltam dispositivos
legais e, em especial, mecanismos administrativos que possibilitem o
desenvolvimento de a¢bes educativas sob a 6tica do conceito de edu-
ca¢do do campo. Essa situagdo se expressa claramente no contexto das
instituicdes educacionais do Estado, como ministério (MEC), secretarias
estaduais de educagdo e universidades. Nesses drgaos, propostas como
o Programa Saberes da Terra, Licenciatura em Educagiao do Campo,
Pedagogia da Terra e Comités de Educagdo do Campo, formuladas com
ampla participa¢do dos movimentos sociais do campo, incorporando
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componentes de suas experiéncias e aspiragdes, vém sendo desconfi-
guradas a medida que vdo sendo implementadas e ou expandidas para
ajustarem-se as estruturas vigentes (legislacdo, estrutura administrativa,
realidades locais) e aos interesses politicos locais e nacionais.

Essa analise encontra materialidade, também, no processo de expan-
sao do Pronera: uma politica permeada de contradi¢des e desafios que,
desde sua origem, encontra-se em disputa em um constante movimento
de correlagdo de forcas. Uma analise mais detida sobre o assunto sera
desenvolvida no item que segue.

Antes disso, a respeito do decurso histdrico aqui apresentado, ressalta-
-se que esse nao reflete a totalidade dos projetos e das politicas de educagao
do campo desenvolvidas no estado do Maranhao. Apenas alguns dos prin-
cipais eventos foram demarcados, considerando a pouca produgao tedrica
sobre o tema e as dificuldades impostas, no contexto da pandemia, ao de-
senvolvimento de pesquisas de campo junto as IES, ao Incra e as demais
instituicoes as quais poderiamos recorrer para a coleta dos dados.

3.2 Pronera: fundamentos e disputas

A maior parte dos estudos sobre o Pronera o apresenta enquanto re-
sultado exclusivo do processo de luta da classe trabalhadora camponesa.
Objetivando ampliar o escopo de compreensao dessa politica, o presente
estudo busca situd-la em um complexo processo de disputa por hege-
monia politica nos territdrios rurais, permeado por elementos historicos
e movimentos diversos, que nos remetem a necessidade de aprofunda-
mento de sua analise.

Nesse sentido, interessa reforcar que, além da organica relagdo com
o processo de elaboragio e disputa por um projeto popular de educagao
do campo, o programa apresenta-se “como uma a¢ao no contexto das
mediacoes do Estado, nas contradi¢des das agdes do capital no campo”
(Cavalcanti, 2021). Trata-se, portanto, de uma politica circunscrita no
terreno da media¢ao da sociedade politica, no exercicio de controle do
cendrio de precariedades e violéncia gerado pelo processo de exploragao
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do campo pelo capital, bem como dos intensos conflitos que se materia-
lizavam a época.

Sob essa perspectiva, coaduna-se com Cavalcanti (2021) quando
afirma que o Estado Politico:

[...] ndo faz uma concessdo a toa. O PRONERA néo surge como uma
politica que ameaga o Estado capitalista. Ele surge como um programa
de alfabetizagdo. Néo era uma politica ameagadora, porque a tradigdo
que se tem de politica de EJA na méquina publica, ¢ de politica compen-
satoria. Eles ndo tinham a ideia do potencial do PRONERA. O carater
ameacador do PRONERA, vai se dando é com o tempo. E quando o
material didatico comega a circular, é quando de um programa de al-
fabetizagdo, as pessoas ja comegam a pensar em um curso superior. Af
sim, o PRONERA comeca a ameacar. Mas, nos primeiros anos nio ¢ um
programa ameacador.

Ao perscrutar o contexto histérico de sua instituigdo, reconhece-se
que esse programa nasce em territdrio fecundo, atravessado por episo-
dios de massacres violentos contra a classe trabalhadora camponesa e
marcado tanto pela intensa mobilizagdo popular pela reforma agraria e
em prol da conquista de um projeto de educagdo que estivesse direta-
mente articulado a luta camponesa quanto pelas tramas que povoaram as
definigdes da politica hegemonica do capital nos territérios rurais e das
concessdes necessarias para o controle social a época.

Nesse cenario de luta de classes, reconhece-se que, no ano de 1998,
a instituicdo do Pronera garantiu a abertura de espago nas estruturas go-
vernamentais para a consecu¢ao de uma das experiéncias de educagido
popular camponesa de amplo alcance mais ricas da historia da educagio
no Brasil. A classe trabalhadora demarca um lugar histérico na disputa
pela hegemonia do projeto educacional voltado para os territérios rurais.

Obviamente, essa politica implementada em uma sociedade hege-
monicamente constituida sob os ditames do capital — cuja relagao traba-
lho-educagdo que interessa é aquela definida pelos limites dos interesses
do empresariado e as oscilagoes do mercado por ele regido — nao se
desenvolve ao longo da histéria sem contradi¢oes e disputas marcantes.

Considerando os nimeros que revelam a abrangéncia do programa
— segundo dados da II PNERA —, observa-se, entre os anos de 1998 e
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2011, a oferta de 320 cursos, envolvendo projetos de EJA/ensino funda-
mental, ensino médio e ensino superior, desenvolvidos em 880 munici-
pios, alcancando todos os estados brasileiros. Tendo em conta a preca-
riedade que caracteriza a educagao rural brasileira ao longo da histéria,
coaduna-se com Fernandes e Tarlau (2017, p. 557), quando esses pesqui-
sadores reconhecem que

nenhuma outra politica educacional criou tantos cursos como o
PRONERA para a populagio camponesa em areas de reforma agraria.
Chegou no que outras politicas ndo chegaram, levando condi¢cdes de
acesso a educagdo em diferentes niveis.

Desse modo:

Convém ressaltar que o PRONERA foi motivado pelos altos indices de
analfabetismo nas dreas e assentamentos de reforma agraria. O I Censo
da Reforma Agraria que em 1996 indicou areas no Norte e Nordeste
com mais de 60% de analfabetos, reafirmando que a educagdo no campo
nunca foi prioridade (Coutinho; Muniz, 2012, p. 167).

O estado do Maranhao, que historicamente esta entre as unidades
federativas com os menores indices educacionais, desponta nas pesqui-
sas sobre a educagdo em areas de reforma agraria dentre os estados que
mais ofertaram projetos por meio do programa. Os dados da II PNERA
revelam que, até o ano de 2011, 24.946 trabalhadores camponeses foram
matriculados em cursos de EJA/ensino fundamental nesse estado.

Uma das principais articulagdes que garantiu o avango da educagédo
do campo no Maranhio foi aquela consolidada entre UFMA, MST, As-
sema e Colun. Esse coletivo partia do entendimento de que a escola do
Pronera por eles executada deveria

contribuir para que seus sujeitos sociais pudessem aprender o verdadei-
ro sentido de luta, de companheirismo, de convivéncia com diferentes
visdes de mundo e referenciais de educa¢io do campo emancipador
(Coutinho; Muniz, 2012, p. 171).

Nesse cenario, importa demarcar que, no movimento de correlagao
de forgas que se instaura em torno da educagao rural a época, importan-
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tes contribuicdes dos movimentos sociais camponeses sdo identificadas
desde o inicio da implementagdo do programa. Ressalta-se a presenca
significativa desses movimentos no processo de elaboragao dos dispositi-
vos legais que orientariam a implantacao dessa politica, nos quais é pos-
sivel identificar principios politicos e pedagogicos alinhados com teorias
educacionais de carater histérico-critico e emancipatoério.

Tomando como referéncia os pardmetros orientadores das principais
politicas educacionais pautadas no ideario mercadoldgico, implementa-
das nos territorios rurais no mesmo periodo histérico de execu¢ao dos
primeiros projetos de educagao do campo — analisadas no capitulo an-
terior —, verificou-se a dissonéncia entre os fundamentos politicos, teo-
ricos e metodoldgicos desses critérios e os principios basilares presentes
nos documentos de orientacdo do Pronera e nas experiéncias empiricas.

No que se refere a alfabetizagdo de jovens e adultos trabalhadores
camponeses, a articulagdio maranhense destacada revela:

A proposta de alfabetiza¢do de jovens e adultos desenvolvida pela par-
ceria UFMA/MST/ASSEMA buscou adotar uma perspectiva dialética da
construgdo do conhecimento, indo para além da decodificagio, isto é,
da associagdo entre simbolos e sons no ato de ler. Assim no processo de
apreensdo da linguagem escrita e da leitura, procedeu-se um trabalho
de alfabetizagido que englobava o acesso ao conhecimento sistematizado
(historicamente produzido), a formagao politica, além do trabalho du-
rante o tempo-comunidade, este dedicado a participagdo na comunida-
de, a organizagdo do trabalho e a aquisi¢ao de outros saberes (Coutinho;
Muniz, 2012, p. 168).

Essas analises, somadas aquelas que apontam que o programa con-
tribuiu com “o favorecimento da organizagdo dos trabalhadores para
demandar do Estado a formula¢io de politicas publicas e a¢des efetivas
que respondam as demandas do campo” (Fonec, 2020, p. 243) e que aju-
daram a “fortalecer a luta por escola publica no campo, contribuindo
para que se consolide outra forma de pensar a educa¢do do camponés”
(Coutinho; Muniz, 2012, p. 163), permitem o reconhecimento dessa po-
litica enquanto uma importante vereda aberta no curso da histéria para
o avango de um projeto popular de educagio.
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Os exames dos documentos escritos e sonoros sobre o Pronera reve-
lam o desenvolvimento de uma politica que, embora nao nasca inspiran-
do perigo aos poderes hegemonicos instituidos ao longo da histdria, pos-
sibilita a ampliagdo de espago no cerne das estruturas de governo, para a
formacao de intelectuais organicos da classe trabalhadora. Isso é possivel
através da presenca dos movimentos sociais camponeses na elaboracao
dos dispositivos legais e na gestao colegiada dos projetos, aliada ao tra-
balho engajado de educadores comprometidos com a educagdo popular.

Trata-se de uma politica ampla, que alcanga territérios em geral atra-
vessados pela absoluta negagdo de acesso a educagao, articulada a uma
das principais pautas populares em disputa no terreno da luta de classes
e da questdo agraria ao longo da histdria brasileira: a reforma agraria.
Diante das condigdes educacionais desses territorios, esse programa, em
sua institui¢ao, é definido pelos seguintes objetivos:

e Garantir a alfabetizagdo e educagdo fundamental de jovens e
adultos campados(as) e/ou assentados(as) nas areas de Reforma Agraria;

e Garantir a escolaridade e a formag¢do de educadores(as) para
atuar na promogao da educagdo nas dreas de Reforma Agraria;

e Garantir formac¢io continuada e escolaridade média e superior
aos educadores(as) de jovens e adultos — EJA - e do ensino fundamental
e médio nas areas de Reforma Agréria;

e Garantir aos assentados(as) escolarizagdo/formac¢io profissio-
nal, técnico-profissional de nivel médio e curso superior em diversas
areas do conhecimento;

e Organizar, produzir e editar materiais didatico-pedagdgicos ne-
cessarios a execu¢io do programa;

e Promover e realizar encontros, seminarios, estudos e pesquisas
em ambito regional, nacional e internacional que fortalecam a Educagéo
do Campo (Brasil, 2004a, p. 17).

Dois dos principais problemas que afetam a realidade educacional
nas areas de assentamento, circunscritos em histdrica condigdo de preca-
riedade, sdo centrais nesses objetivos: a EJA e a formagao docente. Envol-
tos em problemas fulcrais, essas duas questdes educacionais, ja aborda-
das neste trabalho, orientaram a consecu¢ao dos projetos empiricos em
analise — cuja investigacao detida sera desenvolvida no item que segue.
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No que se refere aos pressupostos teérico-metodologicos que deve-
riam orientar as experiéncias do Pronera, o Manual de Operagdes (Brasil,
2004a, p. 29) define que

as propostas pedagogicas devem ter por base a diversidade cultural, os
processos de interagio e transformacio do campo, a gestdo democratica,
0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico voltados para o desenvolvi-
mento das areas de Reforma Agraria.

O citado manual, langado no ano de 2004, foi o principal documento
de orientagdo para a elaboragdo de projetos voltados para a EJA, a for-
magao de professores e a formacao profissional para jovens e adultos de
areas de reforma agraria, e desenvolvidos por meio do programa até o
ano de 2012. Sobre o processo de elaboragdo dessa versio do documento,
destaca-se a relevante contribui¢ao dos movimentos sociais camponeses
— 0 que garantiu a expressao do conjunto das reflexdes e dos fundamen-
tos que permeavam o inicio do processo de constru¢do do novo referen-
cial de educagdo popular’.

Dentre os principios orientadores gerais das praticas pedagogicas
que fundamentam o documento em questdo, é possivel identificar a in-
fluéncia das principais teorias que ddo sustenta¢ao ao referencial da edu-
cagdo do campo. A teoria freiriana, a pedagogia socialista e a pedagogia
do movimento estdo presentes nos trés pressupostos pedagogicos previs-
tos para a elabora¢ao dos projetos.

Principio do Dialogo: é preciso garantir uma dinadmica de aprendiza-
gem-ensino que assegure o respeito a cultura do grupo, a valoriza¢io dos
diferentes saberes e a produgao coletiva do conhecimento.

Principio da Préxis: é preciso construir um processo educativo que tenha
por base o movimento a¢do-reflexdo-agdo e a perspectiva de transforma-
¢d0 da realidade; uma dindmica de aprendizagem-ensino que a0 mesmo

9. Apds a aprovagdo do Decreto n° 73.35/2010, que altera a regulamentagdo do Pronera,
o manual de operagdes ¢ atualizado. Diferentemente da experiéncia de elaboragdo da
primeira versdo, o novo documento, langado em 2012, ndo contou com a presenca tdo
significativa dos movimentos sociais camponeses no processo de construgdo. Sobre esses
dois documentos, destaca-se que as andlises desenvolvidas nesse item dizem respeito
a versdo de 2004, considerando que os projetos EJA Continuidade e Magistério I foram
orientados por ela.
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tempo valorize e provoque o envolvimento dos educandos/educandas
em agdes sociais concretas, e ajude na interpretacio critica e no aprofun-
damento tedrico necessdrio a uma atuac¢io transformadora.

Principio da Transdisciplinaridade: é preciso construir um processo
educativo que contribua para a articulagdo de todos os contetidos e sabe-
res locais, regionais e globais garantindo livre transito entre um campo
de saber e outro. E importante que nas praticas educativas os sujeitos
identifiquem as suas necessidades e potencialidades e busquem estabele-
cer relagdes que contemplem a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracio e
etnia (Brasil, 2004a, p. 29).

O projeto originario dessa politica define a necessidade de se “fazer
uso de instrumentos didatico-pedagodgicos de uma educagdo problema-
tizadora, dialdgica e participativa” (Brasil, 2004a, p. 29), defendendo trés
etapas basicas para a construgao do processo de ensino-aprendizagem que
nos remetem a presenga marcante do referencial pedagégico freiriano:

e investigagdo dos grandes temas geradores que mobilizem a co-
munidade ou o grupo e que podem ser transformados também em eixos
temadticos estruturadores do curriculo;

e contextualizagdo critica dos temas geradores identificados pri-
vilegiando uma abordagem histérica, relacional e problematizadora da
realidade;

e processos de aprendizagem-ensino que se vinculem a agdes con-
cretas de superagdo das situagdes-limite do grupo (Brasil, 2004a, p. 29).

Destaca-se a centralidade do principio da praxis na definigdo dos
fundamentos gerais do programa, que apresenta, no bojo do seu aporte
politico-pedagdgico, fundamentos que se alinham ao referencial mate-
rialista histérico-dialético. Entretanto, reconhece-se que essa orientacao
nao ¢ unissona na materializacao da politica, que sofre influéncia, tam-
bém, de correntes pos-modernas de forte carater identitario e culturalis-
ta, marcantes em diversas universidades e IES que constituiram articula-
¢Oes para a oferta de projetos.

Entretanto, considerando as orientagdes do manual, identifica-se a
significativa presenga do principio da praxis. Trata-se de uma categoria
tedrica que, em sua perspectiva materialista historico-dialética, defende
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que “a produgdo de uma nova realidade nao existe por si, 8 margem da
atividade transformadora do homem” (Vazquez, 2011, p. 60). Sob essa
perspectiva, entende-se 0 homem enquanto um ser coletivo, criador,
capaz de compreender, criticar e transformar a realidade, sendo, para
tanto, necessario o desenvolvimento de processos educacionais compro-
metidos com a interpretacao critica da realidade e com a construcao de
projetos coletivos de transformagdo das contradigdes enfrentadas.

A referéncia ao principio da praxis, presente no material de orienta-
¢ao do Pronera, que prevé processos de ensino-aprendizagem que privi-
legiem contextualizagao critica dos conteudos de ensino, situando-os no
movimento da histdria, relacionando-os aos problemas que permeiam o
real, a fim de garantir uma interpretagdo critica da realidade que contri-
bua com a organizagdo popular, indica uma aproximagao desse progra-
ma ao seguinte entendimento:

Hoje, mais do que nunca, os homens precisam esclarecer teoricamente
sua pratica social e regular conscientemente suas agdes como sujeitos da
histdria. E para que essas a¢des se revistam de um carater criador, neces-
sitam também — hoje mais do que nunca — de uma elevada consciéncia
das possibilidades objetivas e subjetivas do homem como ser pratico, ou
seja, uma verdadeira consciéncia da praxis (Vazquez, 2011, p. 60).

Conforme identificado nas andlises anteriores, a formacdo de su-
jeitos histdricos capazes de compreender e atuar na transformacgao da
realidade se refere a uma concep¢ao emancipadora de educagao que se
apresenta como eixo central do referencial politico-pedagogico do proje-
to da educagao do campo, uma abordagem problematizadora, cuja orien-
tagdo para a construgdo de processos de ensino-aprendizagem prevé que
as politicas de formagao possibilitem o aprofundamento teérico em ina-
lienavel relagdo com a interpretagao critica da realidade e a intervengao
pratica transformadora e coletiva.

Trata-se, portanto, das relagdes teoria-pratica e trabalho-educagio
constituidas sob uma perspectiva oposta a légica do mercado, pautada na
maioria das politicas de EJA e formagao docente ofertadas nos territérios
rurais brasileiros. Nesse sentido, pode-se dizer que, no processo de mate-
rializa¢do do Pronera, as experiéncias assumem caminhos que o aproxi-
mam de uma concep¢do popular de educagéo, inclusive com a previséo,
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nos primeiros documentos basilares, da atuagdo direta dos movimentos
sociais camponeses desde a elaboragdo dos projetos até a sua gestao.

Essa participagdo é apresentada no manual de 2004, quando é defi-
nido espago para os aparelhos de hegemonia da classe trabalhadora na
Comissao Pedagdgica Nacional, nas instancias estaduais de gestdo do
programa e nas articulagdes locais junto as IES responsaveis pela exe-
cugdo dos projetos. Diante desses dados e do conjunto dos principios
analisados, concorda-se com o seguinte:

[...] o Pronera é uma politica publica construida em torno do principio
da universalizagdo da educagido publica, cuja gestdo é compartilhada no
tripé Estado-Universidades-Movimentos Sociais e Sindicais Populares do
Campo. Afirma o principio da participagio ativa dos sujeitos na elabora-
¢do de politicas publicas com fundamentos democraticos (Freitas, 2020).

Entretanto, interessa reafirmar que essa politica nao se da livre de con-
tradi¢des, muitas delas ja abordadas ao longo deste trabalho, dentre as quais
rememoram-se: os limites de uma politica educacional ofertada por meio
de projetos tempordrios entre os anos de 1998 e 2010, cujo suporte finan-
ceiro se deu a revelia dos interesses oscilantes das estruturas de governo;
o carater fragmentdrio e provisorio da abordagem de problemas graves e
histéricos como os que circunscrevem a realidade da EJA e a formagéo do-
cente nos territdrios rurais; e os limites no que se refere ao envolvimento
das IES na oferta de projetos educacionais efetivamente comprometidos
com os principios politico-pedagogicos emancipatdrios previstos.

Conforme andlise anterior, o Pronera, antes desenvolvido por
meio de convénios, ¢ institucionalizado com a aprovac¢do do Decreto n°
73.35/2010, que “dispoe sobre a politica de educagdo do campo e o Pro-
grama Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria” (Brasil, 2010) e regu-
lamenta a oferta de politicas de educagdo. Além disso, prevé:

§ 40 A educagido do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formagao
inicial e continuada de profissionais da educagéo, a garantia de condigdes
de infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros di-
daticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e dreas de lazer e desporto
adequados ao projeto politico-pedagogico e em conformidade com a reali-
dade local e a diversidade das populagdes do campo (Brasil, 2010).
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Esse decreto mantém a execu¢ao do programa no dmbito do Minis-
tério do Desenvolvimento Agrario pelo Instituto Nacional de Coloniza-
¢d0 e Reforma Agraria (Incra) e objetiva “oferecer educagdo formal aos
jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria -
PNRA, em todos os niveis de ensino” (Brasil, 2010).

Como analisado, no periodo anterior a aprovagdo desse documen-
to — no qual foram desenvolvidos os projetos EJA Continuidade e Ma-
gistério —, os cursos do Pronera eram ofertados por meio de projetos
cuja elaboragao das propostas deveria observar as orientagdes previstas
no Manual Operacional de 2004, bem como atender a “legislagao federal
que rege a celebragdo de convénios e a alocagdo e desembolso de recursos
—a Lei de Diretrizes Or¢amentdrias e a Lei de Responsabilidade Fiscal em
vigor” (Brasil, 2004b p. 53).

Reconhece-se, portanto, a constituicdo de um aparato legal, que
deveria garantir as condi¢des para a oferta significativa de politicas de
educac¢do do campo. Entretanto, considerando o carater popular do re-
ferencial da educac¢ao do campo, articulado aos interesses da classe tra-
balhadora camponesa e a luta pela reforma agraria, e tendo em conta
os fundamentos politico-pedagdgicos de carater emancipatério que dao
sustentagao a proposta tedrico-metodolégica desse referencial, diversos
sao os mecanismos utilizados pelo Estado Politico e empresariado agra-
rio para controlar e enfraquecer as politicas desenvolvidas.

Sobre o contexto de desenvolvimento dos primeiros projetos de
educagdo do campo no Maranhao, os dados das entrevistas revelam a
permanente condi¢do de controle das experiéncias tanto sob a perspecti-
va politico-ideoldgica quanto financeira. Tal condi¢ao é apresentada no
seguinte relato da coordenadora geral do Pronera/UFMA/MST/Assema:

Eu lembro que foi publicado um artigo no jornal Folha de Séo Paulo.
Na época a UDR [Unido Democratica Ruralista] denunciava que a gente
estava fazendo revolugdo no campo e que a gente estava usando dinheiro
publico para fazer doutrinagdo. E que, nesses assentamentos e nas esco-
las, ndo se cantava mais o hino nacional. Essa mesma coisa que hoje a
direita fascista esta colocando: que a gente ndo cantava o hino nacional,
que a gente ndo colocava a bandeira do Brasil, que os contetdos tralha-
dos nos nossos modulos [material didatico voltado para o ensino nos
projetos de EJA elaborado pela articulagio UFMA/MST/ASSEMA] néo
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eram os conteudos didaticos, eram doutrinamentos. Tanto que a gente
foi processado, e recebeu inclusive auditoria do nosso material didatico
(Coutinho, 2021).

Nessa analise, identifica-se a atua¢do do Estado Politico — por meio
das institui¢des de governo — e do empresariado agrario, exercendo a
fiscaliza¢do e o controle das politicas de educa¢ao do campo. Trata-se do
movimento de correlacdo de forgas que, como analisado anteriormen-
te, se fez presente desde o inicio da elaborac¢ao do referencial politico-
-pedagogico da educa¢ao do campo, permeado por diversas estratégias
de vigildncia instituidas pelas estruturas governamentais. Reconhece-se,
portanto, que o mesmo Estado que cede espac¢o para a implementacao de
politicas de educa¢ao do campo cria mecanismos para o controle delas.

Na atuagdo controladora da sociedade politica em alianga com o em-
presariado agrdrio, encontram-se entrelagadas estratégias de fiscalizagdo
de carater ideoldgico e financeiro, que estiveram presentes ao longo de
todos os projetos desenvolvidos pela articulagio Pronera/UFMA/MST/
Assema. Desde os projetos de EJA até as ultimas turmas do curso de li-
cenciatura em Pedagogia da Terra, desvela-se o seguinte:

[...] o tempo todo esses projetos foram fiscalizados. Inclusive no 4mbito
do INCRA, porque demorou muito para que a procuradoria juridica do
INCRA e os proprios asseguradores, fossem reeducados e passassem a
se considerar parceiros da gente. No comeco eles eram fiscais. Eles iam
até os assentamentos, levavam um livro para anotar, faziam reunido com
os coordenadores dos movimentos, com os assentados, fotografavam as
coisas. Havia uma correlacdo de forgas. E nesse processo todo, tem a
questdo do corte de recursos, da ndo aprovagio e néo liberacido dos re-
cursos, saiam como recursos de orgamento, mas ndo saiam como recur-
so financeiro. Eu acho que o primeiro golpe que eles ddo no PRONERA
¢ do ponto de vista financeiro. Depois, paralelo com esse, comega a ques-
tdo politico-ideoldgica. Os nossos projetos sofreram grande interferén-
cia, o projeto do Pedagogia da Terra chegou a receber acusa¢édo do TCU,
de que aquilo ndo era um projeto pedagdgico de um curso de gradua-
¢d0, mas, que eles eram uma apologia a0s movimentos sociais do campo
(Coutinho, 2021).
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A atuagdo do Incra como agéncia de fiscalizagdo nos primeiros pro-
jetos de EJA e formagdo docente desenvolvidos no estado do Maranhao
por meio do programa foi destacada, também, nas entrevistas com os
educadores egressos dos projetos EJA Continuidade e Magistério I. Em
suas analises sobre as experiéncias formativas, ressaltam:

[...] tinha muita fiscalizagdo. O INCRA ia, a gente estava l4 e eles chega-
vam sem avisar. Era como se fosse um fiscal da universidade. Como se
a universidade tivesse jogando dinheiro fora junto com o movimento.
Entdo era um tempo muito dificil.

Lembro que um dia eu estava 14, era de noite e a mulher do INCRA foi
l4 e fez um aué porque a turma tinha parado, sem luz. Porque era no
lampido e a camisa do lampido bendita as vezes caia e a gente tinha que
voltar no municipio para comprar, era uma dificuldade. Ai ela chegou
e foi falar. As vezes acabava o gas e a gente tinha que comprar com o
dinheiro da gente, com a bolsa de R$ 300,00 (Santos, Roseane/Regional
Médio Mearim/MST, 2019).

Observa-se, portanto, que, a revelia das garantias previstas nas legis-
lagdes que amparam a construgao das politicas de educagdao do campo,
os problemas infraestruturais eram marcantes no contexto de oferta das
primeiras turmas de EJA nas areas de assentamento do MST e da Assema
do estado do Maranhio.

Diante da precariedade encontrada, a coordenagao dos projetos bus-
cava meios para atender as demandas que se apresentavam, incluindo a
compra de botijoes de gas e outras estratégias que garantissem condigdes
materiais para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Tais estratégias também foram tema para as intervengdes das instancias
de controle governamentais:

[...] outro processo de interven¢do que a gente sofreu no projeto de
Alfabetizagao, no Continuidade e no Magistério, foi a compra dos bo-
tijoes de gas, dos lampides para iluminar as salas de aula, a campanha
que a gente fez, na qual compramos 6culos para professores, alunos e
coordenadores locais, porque eles ndo enxergavam, pois tinham as re-
tinas queimadas pela fumaca das lamparinas, das chamas das velas que,
também, eram utilizadas para iluminar as salas de aula antes dos lam-
pides (Coutinho, 2021).
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Como resposta para as medidas adotadas pelas coordenagdes dos
projetos para viabilizar a oferta dos cursos — com or¢amento previsto
no projeto aprovado pelo Incra/MDA'™ — apds a fiscalizagdo do Incra,
o governo federal atuava na apreensao dos recursos disponiveis para a
sua execucdo. Conforme desvelado pela educadora Leomar (2019), “teve
uma primeira turma que passou muito tempo com o Projeto Magistério
parado, sem ter aulas, quando o governo prendeu o dinheiro do projeto”.

Na ocasido, os recursos para o pagamento das bolsas dos educadores
das turmas de EJA Continuidade, dos bolsistas universitarios responsa-
veis pelo acompanhamento das turmas nas areas de assentamento e dos
professores responsaveis pela formagao docente no projeto Magistério I
foram apreendidos.

O mesmo ocorreu com o conjunto dos recursos necessarios para des-
locamento dos educandos aos polos da formag¢ao em magistério, infraes-
trutura, alimentacao e todas as demandas previstas para a continuidade
da oferta dos cursos de formacdo de educadores — todos apreendidos
apos a intervenc¢ao do Incra e do TCU. Os motivos apresentados foram:
utiliza¢ao de recurso publico no aparelhamento de movimentos sociais e
suspeita de desvio de recursos para a compra de quadros de giz, botijoes
de gas e material para lamparina — compreendidos como materiais fixos
dispensaveis para a execugdo dos projetos.

Tais materiais eram adquiridos devido as precérias condi¢des in-
fraestruturais disponiveis a época, ja que a maioria das areas de assen-
tamento ndo contava com prédios escolares ou com abastecimento de
energia elétrica. Quando existia escola nas comunidades, Coutinho
(2021) revela que, devido a relagdo organica dos projetos com os mo-
vimentos sociais, “as secretarias municipais e estaduais proibiam até a
utilizacao dos prédios escolares”.

Novamente, trata-se de uma realidade presente desde os primei-
ros projetos de EJA até a ultima turma de licenciatura em Pedagogia
da Terra, coordenada pela articulagio da UFMA com os movimentos
sociais camponeses. O depoimento a seguir desvela a realidade gerada

10. A compra dos 6culos estava prevista no projeto do Curso EJA Continuidade — aprovado
pelo Incra/MDA —, no item despesas com material pedagégico. Denominado kit éculos, o
or¢amento previa a compra de 1.020 dculos, no valor de R$ 30,83 cada, cujo custo total seria
de R$ 31.446,60 (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 31).

272



pelo constante exercicio de controle dos projetos, desempenhado pelas
instancias governamentais:

Nos fizemos etapas de escolarizagdo em que os alunos levavam alimen-
tos, os professores nao recebiam bolsa, os estudantes nio recebiam bolsa.
Na maior dificuldade, os estudantes faziam viagem para tentar mobilizar
para a gente ndo perder os alunos. Para vocé ter uma ideia dessa inten-
sificacdo [do controle financeiro e politico dos projetos], do processo de
elaboragdo do projeto do Pedagogia da Terra, territdrios da cidadania,
até a colagdo de grau dos alunos levou dez anos (Coutinho, 2021).

Expoe-se, portanto, a poténcia dos impactos da atuagao do Estado
Politico, que acarretavam dificuldades profundas para o avanc¢o dos pro-
jetos de educagdo do campo e contribuiam para o controle financeiro e
politico das experiéncias formativas. Nesses termos, reconhece-se que o
Pronera foi continuamente influenciado pelas tramas que regem a relagao
Estado e Poder, cuja base ¢ estruturada pelos interesses dos poderes hege-
monicos que instituem o bloco histérico do capital empresarial agrario.

As andlises desenvolvidas revelam que, ao longo dos anos, esse pro-
grama — aprovado no bojo das diversas politicas compensatdrias insti-
tuidas no contexto de avan¢o da mobilizagdo popular camponesa e de
aprofundamento das contradi¢des geradas pelo acirramento da explo-
racdo do capital nos territdrios rurais brasileiros — assume um carater
marcadamente critico. Dessa maneira, essa iniciativa possibilita a classe
trabalhadora o acesso a experiéncias educacionais que pautam o trabalho
pedagdgico em uma concepgao de educagdo que se volta para um projeto
de formagao histérico-critico.

Por meio dessa politica, trabalhadores camponeses ingressam nas
universidades publicas, diversas IES passam a desenvolver projetos de
EJA, capacitagdo profissional e formacdo docente, e educadores dos ter-
ritérios rurais sdo graduados em cursos cujos principios teéricos e me-
todoldgicos dialogam “com a pedagogia libertadora de Paulo Freire, que
era muito forte nos movimentos sociais”. Como afirma Coutinho (2021),
“a gente estava dialogando com a pedagogia historico-critica, com a pe-
dagogia do movimento social”.

Nesse sentido, com o avango das experiéncias construidas sob essa
perspectiva, identifica-se que:
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[...] 0 governo vai criando medidas de controle 8 medida que o conteudo
e a perspectiva critica vdo se apresentando. Ai eles come¢cam mesmo a
cortar a questdo dos movimentos, a barrar, fazer um controle maior e
o maior controle que eles adotaram foi a demora em aprovar os proje-
tos, algo que eles usaram muito, levando muito tempo para aprovar. No
nosso projeto [primeiros projetos da UFMA/MST/ASSEMA], a gente
comegou a discutir em 1998, apresentamos o projeto ainda no final de
98, em 1999 a gente ja estava com projeto com recurso. Os outros demo-
raram dois, trés, teve projeto com até quatro anos empatado. Entdo uma
estratégia que o governo utilizou foi a burocratizagdo do processo de
aprovagao, como uma histéria de esfriar a demanda. E isso funcionou,
porque a gente perdia aluno, desmobilizava, voltava praticamente a es-
taca zero (Cavalcanti, 2021).

Além dos mecanismos burocraticos e de controle financeiro, reco-
nhece-se a importancia da disputa politico-ideolégica do proéprio refe-
rencial da educagdo do campo. Niao a toa, ainda na elaboracao do re-
ferencial da educagdo do campo, foi possivel identificar a presenga de
importantes agéncias do capital e, na continuidade do processo de insti-
tucionalizagao do referencial, pode-se observar a inser¢do da agéncia do
agronegocio, que assumiu importantes tarefas na educagao de jovens e
adultos camponeses quando da implementa¢do do Pronacampo.

Nesses termos, admite-se que o controle do referencial da educagao
do campo pelo Estado Politico, em alianca com o empresariado agra-
rio, assumiu diversas faces desde a aparente inser¢ido “desinteressada”
da Unesco, que, além da presenca nos principais eventos nacionais sobre
educagdo do campo, esteve presente enquanto entidade constitutiva da
Articulagao Nacional da Educa¢ao do Campo e contribuiu para o avan¢o
do recorte identitario e culturalista pés-moderno', que fundamentava
o conjunto das intervengdes dessa agéncia no suporte as reformas edu-
cacionais empresariais empreendidas nos paises latinoamercanos — em
bojo a partir dos anos 1990, como analisado anteriormente.

11. Trata-se de uma abordagem que busca focar as andlises da realidade e a construgao das
politicas educacionais sob a perspectiva das identidades, das pluralidades e da diversidade
cultural, isoladas dos movimentos histéricos e politicos que geram as contradigdes e
precariedades que atravessam a sociedade.
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Outras faces desse controle podem ser identificadas na atuagdo di-
reta do TCU e do Incra no comando politico-ideoldgico e financeiro dos
projetos do Pronera — na medida em que é aprofundada a aproximagéo
desse programa com o referencial politico-pedagégico da educagao do
campo —, bem como na recente inser¢ao da CNA, aparelho ideoldgico
do empresariado agrario, entre as agéncias responsaveis pela oferta de
politicas de EJA, por meio do Pronatec/Campo.

Portanto, ao passo que os trabalhadores camponeses em movimento,
imbuidos da tarefa de conquistar espago na maquina estatal para a oferta
de politicas de educa¢do do campo alinhadas aos interesses populares,
avangam na ampliagdo dos projetos politico-pedagogicos fundamentados
por principios tedricos e metodolégicos emancipadores, o Estado Politi-
co, em suas aliangas com o empresariado agrario, avang¢a no controle das
politicas implementadas, porque o que essas politicas tém de diferente:

[...] é justamente o que ameaga o Estado capitalista. Entdo quando elas
se tornam agdo do Estado, por mais interessantes que elas sejam, elas vao
ser desconfiguradas, justamente naquilo que ndo comporta nessa estru-
tura do Estado burgués (Cavalcanti, 2021).

Assim sendo, reconhece-se que os governos cedem as pressoes dos
movimentos sociais camponeses e da propria conjuntura histérica e, no
bojo, criam mecanismos de fiscalizagdo e controle capazes de enfraquecer
0s projetos e o carater popular das politicas instituidas. Por vezes, assumem
as estratégias comuns ao que Gramsci denomina de guerra de posigao:

[...] a luta politica é muitissimo mais complexa: em certa medida pode
ser comparada as guerras coloniais ou as velhas guerras de conquista,
quando o exército vitorioso ocupa ou se propde ocupar permanente-
mente todo ou uma parte do territdrio conquistado. Entdo o exército
vencido é desarmado e dissolvido, mas a luta continua no terreno politi-
co (Gramsci, 1988, p. 68).

A adogdo de taticas que possibilitem o enfraquecimento do referen-
cial emancipatério das politicas de educa¢ao do campo, garantindo a
ocupagao das estruturas de oferta e gestao dessas politicas por aparelhos
de hegemonia do empresariado agrario — que passam a assumir dire¢do
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politica e cultural, “desarmando” a participa¢ao popular na execu¢ao dos
projetos educacionais —, sdo estratégias fundamentais para a manuten-
¢do da hegemonia dos interesses do capital no cerne dos processos de
formacgdo da classe trabalhadora camponesa.

Diante do carater fascista e da radicalidade assumida pelo governo
representante da extrema direita capitalista — presidido por Jair Bolso-
naro, massivamente apoiado pelo empresariado ruralista —, uma tatica
mais violenta foi utilizada para o controle das politicas de educagdo do
campo, com a extin¢ao da Secadi e da Comissdao Pedagégica Nacional do
Pronera, por meio do Decreto n° 10.252/2020.

Dessa feita, no decurso histérico analisado, observa-se que, do controle
politico-ideoldgico, passando pela burocratizagdo dos processos de aprova-
¢do e liberagao de recursos até chegar a recente extingdo das estruturas de
governo que garantiam a oferta do Pronera, diversos foram os mecanismos
utilizados para fragilizar os projetos educacionais desenvolvidos por meio
desse programa. Entretanto, as analises historicas apresentam contribui-
¢Oes importantes para a realidade camponesa brasileira apds o desenvolvi-
mento das experiéncias educacionais por meio dessa politica.

O Dossié da Educagao do Campo, langado em 2020 pelo Fonec,
apresenta um balanco politico do Pronera. Além disso, dentre os “avan-
¢os e aprendizados” a partir da implantagao desse programa, ressalta a
sua importancia para a ocupagao das universidades e outras IES pelas de-
mandas populares, considerando que “os movimentos sociais assumem
a universidade como um espago de ocupagdo e producgio de conheci-
mento” (Fonec, 2020, p. 241), um processo que, na realidade dos cursos
ofertados por meio da articulagdo entre UFMA e movimentos sociais
camponeses, nao se materializou de imediato. Ao contrario, a constru-
¢do das parcerias entre universidade e movimentos sociais camponeses
demandou esforcos, debates, abertura de didlogo, autocritica, tempo e
muito trabalho coletivo, como mostra Coutinho (2021):

[...] no inicio, havia conflito, também, com os movimentos sociais. Eles
entendiam: “o que a universidade vem dizer para a gente? N6s entendemos
de movimentos sociais, a universidade achava que entendia de ciéncia”.
Até chegar a unidade de conhecimentos e praticas que precisam ser orga-
nicas, integrados desde o planejamento, a execucdo e o acompanhamento,
nao foi facil. Foram uns dez anos de aprendizado de um lado e do outro,

276



até chegar nessa confianca entre universidade e movimento social. Nesse
processo foi necessario exercitar a critica, a autocritica para avangar.

A partir dessa longa experiéncia de construgdo coletiva dos elos entre
a universidade e os movimentos sociais camponeses, foi possivel cons-
truir uma rede de militantes camponeses e profissionais da educagdo
comprometidos com o projeto politico da educagao do campo e da refor-
ma agraria no estado do Maranhao. Isso resultou na construgdo anual da
Jornada Universitaria em Defesa da Reforma Agraria (Jura)'?, que envol-
ve diversas institui¢coes de ensino, bem como na ampliagdo de estudos e
pesquisas no ambito das IES, com tematicas voltadas para a questao agra-
ria, agroecologia, educa¢ao do campo, politica e histdria da luta pela terra.

Ainda sobre as contribui¢des do programa, para a reorientagao das
universidades e IES, o Dossié desvela que “o PRONERA tem apresenta-
do avangos, inclusive para a reformula¢ao dos projetos pedagogicos dos
cursos, reorientando concepgdes tedrico-metodolodgicas, matrizes curri-
culares etc.” (Fonec, 2020, p. 241). Tal realidade é observada em pelo
menos duas das instituigdes maranhenses que ofertaram projetos por
meio dessa politica. Dentre elas, destaca-se o IFMA, que contou com a
inclusao da disciplina Educagdo do Campo na grade curricular do curso
de licenciatura em Ciéncias Agrarias do campus Sdo Luis/Maracana e
com a criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Sociedade, Educa-
¢do e Campesinato (GEPSEC)/IFMA, que retine educadores de diversos
campi do estado.

A UFMA também integra o conjunto das institui¢es que vivencia-
ram mudangas importantes a partir da oferta de projetos por meio desse
programa, com a criagaio do NEPPHEC e a contribui¢do fundamental das
experiéncias para o “enriquecimento do processo de formagédo dos estu-
dantes universitarios favorecendo o contato com a realidade do campo”
(Fonec, 2020, p. 242). Do coletivo de estudantes bolsistas do programa,
participantes dos projetos entre os anos de 1999 e 2017, diversos ainda
atuam no ambito do ensino, da pesquisa e da gestao de cursos voltados
para as tematicas referentes a questao agraria, educagdo do campo e edu-
cacdo quilombola.

12. Acesso ao canal da Jura Maranhdo: https://www.youtube.com/channel/UCaZAMx
HdSGt-IDIoqg-eDdA.
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Quanto as analises referentes a integragao do referencial aos demais
sistemas educacionais, ou seja, a contribui¢ao da politica para a “adesdo
de secretarias de Educagao a proposta de Educagdo do Campo” apontada
no dossié, Cavalcanti (2021) reflete a partir da experiéncia maranhense:

[...] o PRONERA ficou isolado do ponto de vista da educagdo, ndo houve
nenhuma mobilizagdo em termos nacionais do proprio governo ou de
ampliar o PRONERA como uma politica de Estado, ou digamos assim,
de repercutir na estrutura do Estado nas outras instdncias, o PRONERA
ficou o tempo todo dentro do INCRA, preso. Ndo houve um esforgo de
fazer ecoar nas secretarias municipais da educagio, nas secretarias de es-
tado da educagio, onde estava a estrutura da politica educacional, da ga-
rantia do direito, ndo houve nenhuma implica¢do de buscar or¢camento
para o PRONERA em outras fontes oficiais da educa¢io. Ninguém nunca
ousou dizer assim, nds vamos canalizar tantos por cento de recursos para
essa politica. O esforgo foi de alguns sujeitos, mas ndo houve um esforgo
governamental de ampliar redes, como ele fez com outras politicas.

Conforme as ponderagdes a respeito dos desafios para a construgdo
de politicas de educa¢do do campo no Maranhdo — anteriormente de-
senvolvidas —, ao contrario do envolvimento organico das secretarias de
educagdo com o referencial em disputa, “criando novas aprendizagens
por parte destas no que diz respeito a compreensdo do seu papel” (Fo-
nec, 2020, p. 241), observou-se, de modo geral, um gradativo processo de
desconfiguragio das politicas de educagao do campo implantadas no am-
bito municipal e estadual de educagao. Com isso, houve o esvaziamento
dessas politicas do seu carater popular e emancipatorio, ajustando-as as
estruturas vigentes e aos interesses politicos locais.

Entretanto, interessa destacar a significativa contribuicdo dos pro-
cessos de formagdo docente desenvolvidos por meio do Pronera no esta-
do do Maranhao, para a capacitagio de intelectuais orgénicos da classe
trabalhadora camponesa. Ao adentrarem nos sistemas de educagéo, esses
atores sociais dao seguimento ao movimento de correlagao de forgas e a
disputa pela hegemonia do referencial da educagdo do campo nas estru-
turas municipais e estadual de ensino nas quais atuam — conforme sera
aprofundado no préximo capitulo.
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Esse avanco esta relacionado ao carater histérico-critico impresso
nos processos de formagao docente que, de acordo com o dossié, se deu
por meio da:

implementacdo de metodologias de ensino experimentando novas for-
mas de ensinar e aprender, a partir da vivéncia dos sujeitos do campo
como espaco de constru¢do de saberes, articulando ensino e pesquisa,
como possibilidades de melhor intervengio critica na realidade (Fonec,
2020, p. 243).

A abordagem dos conhecimentos formativos em estreita relagio com
a investigagao critica da realidade, aliada a contribuicdo dos fundamen-
tos da pedagogia da alternancia — que contribuem para a construgdo
de relacoes teoria-pratica, trabalho-educac¢io diferenciadas —, favorece
a formacao de educadores capazes de aliar o trabalho pedagdgico nas di-
versas areas e modalidades de ensino a analise politica da educa¢ao e da
sociedade, como serd desvelado nas andlises sobre o Projeto Magistério I.

Ao longo da histéria, pode-se reconhecer que o Pronera se tornou
uma experiéncia de educa¢ao popular, por meio da qual diversas articu-
lagoes construidas entre IES e movimentos sociais camponeses buscaram
atravessar os limites historicos da educa¢ao rural ofertada com o minimo
de conhecimentos necesséarios para o desempenho do trabalho simples
(Marx, 2017), propondo a ampliagdo do acesso da classe trabalhadora
camponesa ao conjunto dos conhecimentos universalmente produzidos e
a interpretacdo historico-critica da realidade. Segundo Cavalcanti (2021):

A pedagogia histérico-critica foi um importante fundamento, trazia para
nds uma certa certeza que era o acesso a cultura universal, ndo negar o
acesso a ciéncia, ndo minimizar a produg¢do do conhecimento para o cam-
ponés. Entdo essa referéncia, a gente tinha da pedagogia histérico-critica,
das criticas que se tinha acumulado como, muitas vezes, a gente negava
esse conhecimento, com o discurso de que estivamos ofertando um co-
nhecimento mais adequado ao camponés, limitando esse conhecimento.

Tais dados apontam para a construgdo de experiéncias que ousaram
ultrapassar os limites impostos pelo constante exercicio de fiscalizagao e
controle do carater popular dessa politica educacional e nos direcionam
a necessidade de investigar a materialidade do aporte teérico-metodo-
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légico desvelado, a fim de garantir substancia material para as analises
historicas e politicas até aqui desenvolvidas.

Nesse sentido, evidenciados os fundamentos tedrico-metodoldgicos
e politico-pedagdgicos, bem como tecidas as analises sobre a constitui¢ao
do Pronera na relagdo Estado-Poder — sob uma perspectiva que busca
ampliar a interpretacao dessa politica —, interessa aprofundar a analise
das duas experiéncias empiricas centrais a essa pesquisa, desenvolvidas
pela UFMA, pelo MST e pela Assema, as quais passaremos a examinar
no préximo item.

3.3 Pronera/UFMA/MST/Assema e a educagao de
jovens e adultos trabalhadores camponeses

O objetivo especifico que orienta as reflexdes tecidas neste item é
analisar o processo de organizac¢do, funcionamento e gestao do Proje-
to EJA Continuidade, as concepgdes, os principios politico-pedagogicos
que os orientaram e a articulacdo entre formagado e pratica docente em
educacgao de jovens e adultos nos projetos desenvolvidos pela articulagao
Pronera/UFMA/MST/Assema.

Para tanto, parte-se da investiga¢ao de dois documentos fundamen-
tais: o projeto inicial e o relatdrio final do curso. De igual modo, anali-
sam-se os dados coletados na pesquisa de campo, desenvolvida por meio
de entrevistas com a equipe de coordena¢ao da UFMA, as coordenagdes
locais dos projetos e os educandos egressos do curso de formagdo do-
cente em magistério que também atuavam como docentes nas turmas de
EJA nas dreas de assentamento (em sua maioria).

Inicialmente, importa demarcar que, no &mbito da UFMA, o espa¢o
formal de execugdo das experiéncias educacionais do Pronera foi a ex-
tensdo universitaria, ja que os projetos foram incorporados as agdes da
Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Estudantis (Prexae) e da Assessoria
Especial de Interiorizagdao (AEI).

Como analisado anteriormente, os Projetos Continuidade e
Magistério I (2002) precederam o Projeto Alfabetizagido (1999), no qual
foram desenvolvidas experiéncias de EJA tanto no campo especifico da
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alfabetizagdo de jovens e adultos assentados da reforma agrdria quanto
na conclusdo do ensino fundamental articulada a formagdo docente.

A continuidade do processo de escolarizagdo em EJA foi garantida
com o desenvolvimento do Projeto Continuidade, por meio do qual fo-
ram organizadas turmas em dreas de assentamento vinculadas ao MST e
a Assema, voltadas para a conclusdo das 32 e 42 séries, cujas metas eram:

- Implementar 51 turmas de 32 e 4* séries, com 20 alunos em cada uma;
- Estruturar 51 salas de aulas;

- Promover a educagdo de 1.020 jovens e adultos de 29 assentamentos,
em 17 municipios maranhenses;

- Elaborar 03 mddulos de cadernos interdisciplinares, com tiragem de
1.200 cépias de cada mddulo;

- Adquirir 6culos para alunos com problemas de visdo, viabilizando o de-
senvolvimento do projeto (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 7).

O projeto previu “uma programacio curricular de 800 horas/aula,
distribuidas nas diversas dreas de conhecimento que compdem o ntcleo
comum e a parte diversificada” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a,
p. 18). Para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
foram produzidos materiais didaticos especificos para a escolarizacao
dos educandos do projeto. Em geral, a produgdo desses materiais ndo era
uma tarefa assumida nas demais politicas de EJA, em desenvolvimento
no periodo histérico em questao — que, em sua grande maioria, adotava
materiais didaticos ja produzidos para outras realidades.

Trata-se de uma pratica orientada pelo MDA para o desenvolvi-
mento do Pronera que, conforme as coordenadoras dos projetos, indi-
cou “uma cole¢ao sobre educagao de jovens e adultos, de uma ONG de
Pernambuco” (Cavalcanti, 2021), “para n6s adotarmos nacionalmente e
nods nio aceitamos. Foi dai que partimos para construir o nosso material”
(Coutinho, 2021).

Como demonstrado anteriormente, esse desafio assumido no Pronera
em geral e pelo coletivo de coordenagao do Projeto EJA Continuidade des-
pertou a atengao do poder empresarial agrario que, por meio da UDR, pas-
sou a denunciar o programa por prética de desvio de recurso publico para
fins de doutrinagdo. No contexto, o projeto sofreu a intervengdo de pro-
cesso de auditoria desenvolvido pelo TCU, como mostra Coutinho (2021):
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[...] Na época dos mddulos, que foram elaborados pela coordenagio
[materiais didaticos produzidos para os cursos de formagdo em EJA],
sofreram uma auditoria. Eles ndo entendiam porque nos outros projetos
eles fizeram um moddulo e nés fizemos 10.500 exemplares dos primei-
ros modulos e nos acusaram de desvio de recursos para os movimentos
sociais. Quando eles chegaram aqui e viram a cole¢do que a gente tinha
produzido, que sdo os oito modulos, ai eles entenderam. E quando viram
o conteudo, pediram até para levar para apresentar para outros projetos
como exemplo.

Outra questdo — ja apontada anteriormente — que gerou a movi-
menta¢do dos mecanismos de controle do Estado Politico ante a ofer-
ta do Projeto EJA Continuidade foi a assisténcia a saude, prevista entre
as metas que compunham o projeto aprovado. Na ocasido, a compra de
6culos para viabilizar o desenvolvimento do projeto, embora prevista
desde a sua aprovagdo e incluida no orcamento total aprovado para a
sua execugao, também foi alvo de auditoria e justificou a apreensao dos
recursos, dificultando o desenvolvimento das atividades formativas.

Articulada a esse projeto de EJA, a continuidade da formacao do-
cente dos educandos que concluiram o ensino fundamental por meio do
Projeto Alfabetizagdo foi garantida pela implementagao das turmas do
ensino médio, integradas ao magistério em polos de formagao, “localiza-
dos em municipios estratégicos, conforme a localiza¢ao dos assentamen-
tos envolvidos” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 17). As metas
que orientaram a execucdo do primeiro projeto de formagdo de educado-
res do campo por meio do Pronera no Maranhéo foram:

- Implementar 04 turmas de Ensino Médio, com 40 alunos em cada;

- Estruturar 04 salas de aula, garantindo condi¢des de funcionamento
das atividades de ensino;

- Promover a escolarizagdo de nivel médio magistério de 160 educadores e
educadoras, no periodo de 36 meses, na modalidade presencial e a distancia;
- Desenvolver 3.200 horas/aulas de escolarizagio em nivel
médio-magistério;

- Realizar 06 seminarios de avaliagdo parcial do projeto;

- Realizar trés semindrios de avaliagdo geral do projeto;
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- Realizar 12 viagens de acompanhamento da pratica pedagdgica dos
professores/alunos do curso de Magistério;

- Promover 12 encontros de planejamento e acompanhamento das ativi-
dades de ensino do magistério;

- Produzir e adquirir materiais didaticos para subsidiar o processo de for-
macédo dos 160 educadores e educadoras inseridos no projeto (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 13).

Como no projeto de EJA, o Magistério I previu a produgdo e aquisi-
¢do de materiais didaticos, dentre eles o livro Pedagogia da autonomia,
de Paulo Freire — um material importante para a construgao da base do
trabalho pedagdgico dos educadores em formagao no Magistério 1, nas
salas de aula do Projeto EJA Continuidade®.

A execucao desses dois projetos em organica articulagao, que pre-
viam formacao e trabalho docente entrelagados, foi uma experiéncia sui
generis, que requeria estratégias muito especificas de funcionamento. O
método adotado para a execugao das atividades formativas do Projeto
Magistério 1 foi a pedagogia da alternancia, apontada no projeto inicial
como “modalidade presencial e a distancia”, traduzida na materializacao
da experiéncia como “tempo-escola e tempo-comunidade”.

Trata-se de processos de escolarizagdo em EJA e ensino médio in-
tegrado ao magistério, que demandavam um permanente processo de
avaliagdo e de acompanhamento pedagdgico previstos no projeto inicial.
Para uma compreensao mais apurada da proposta politico-pedagdgica
que orientou o desenvolvimento da escolarizagdo de jovens e adultos
camponeses em questdo, apresenta-se a analise do Projeto Continuidade,
sob a perspectiva documental e a luz das reflexdes desenvolvidas pelos
sujeitos envolvidos com os processos de formagéo e gestao.

13. Outros livros voltados para a formagdo pedagdgica e politica dos educandos, pautados
no paradigma de educagido do campo e nos fundamentos da dialética marxista, também
foram adquiridos com os recursos do Projeto Magistério.
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3.3.1 A organizac¢iao do Projeto EJA Continuidade

Como apontado anteriormente, a defini¢ao das areas de assentamen-
to da reforma agraria nas quais as turmas de EJA do Projeto Continui-
dade seriam implementadas contou com a contribui¢do dos movimentos
sociais camponeses que compunham as primeiras articulacdes do Prone-
ra/UFMA — o MST e a Assema. Eles foram os responséveis pelo levanta-
mento das condi¢des socioeducacionais nas areas de assentamento.

Definidos os Projetos de Assentamentos (PAs) de cada movimento
e as comunidades que seriam contempladas pelo programa, passou-se
para o levantamento dos educadores que assumiriam cada turma — e
que deveriam ingressar no Projeto Magistério 1'.

Em alguns assentamentos, a defini¢do dos professores que assumi-
ram as turmas de EJA contou com a participagdo da comunidade. Essa
realidade foi apontada por uma educadora egressa dos projetos, que
atuou na Regional Médio Mearim/MST: “Foi feita uma reunido, para ver
se me aceitavam como professora. Porque na época nao era s6 chegar e
assumir, a comunidade tinha que decidir antes” (Sousa, Maria Leomar/
Regional Médio/MST, 2019).

O engajamento da comunidade no processo de organizagao do refe-
rido projeto teve a influéncia de uma questdo conjuntural fundamental,
que articulava o trabalho agricola familiar nos territorios rurais a neces-
sidade de escolarizagao dos jovens e adultos trabalhadores camponeses.

Na verdade, o que estimulou os alunos a estudarem é que, junto com
0 PRONERA, veio o PRONAF [Programa Nacional de Fortalecimento
da Agricultura Familiar]. Entdo eles s6 faziam o projeto de quem sabia
assinar o nome. Eles queriam assinar o nome. Tinha gente que queria ja
eraler da noite pro dia e era muita gente interessada mesmo. Muitos tra-
balhadores que nunca tinham pisado numa escola e ndo sabiam ler nem
escrever (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio/MST, 2019).

14. Importa demarcar que nem todos os alunos do Projeto Magistério I eram educadores das
turmas de EJA do Continuidade. Alguns assumiram as coordenagdes locais e desenvolveram
o acompanhamento do trabalho docente em EJA nas dreas de assentamento, outros eram
liderangas que atuavam nos setores de educagao dos movimentos sociais camponeses e
havia alguns educadores leigos que ja atuavam nas escolas rurais.
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Reflexo da histérica condi¢do de negligenciamento da educagdo da
classe trabalhadora camponesa, a precariedade das politicas brasileiras
de educacio rural — que, dentre as contradi¢des, incluia a parca oferta de
educagio escolar nas dreas de assentamento da reforma agraria — justifi-
ca a grande demanda por alfabetizagao entre os jovens e adultos a época
e na atualidade®.

A realidade educacional das dreas de assentamento, antes da oferta
dos projetos de EJA por meio do Pronera, ¢ analisada pelos educadores
egressos das experiéncias ora pescrurtadas:

Antes dos projetos, aqui no Assentamento Balaiada, como nas outras
comunidades, a juventude nio tinha muita opgdo de estudo. Na ver-
dade, quando terminavam o ensino fundamental, o destino era traba-
lhar na roga mesmo. Porque as familias ndo tinham como manter os
filhos nas cidades para fazer o Ensino Médio. Era concluindo o Ensino
Fundamental e dando continuidade ao trabalho de roga. Sé seguindo
aquela cultura dos pais. A gente nio tinha op¢do de terminar, fazer o
ensino médio e fazer uma faculdade (Almeida, Maria Leda/Regional
Itapecuru/MST, 2019).

Diante da materialidade que constituia a realidade educacional ru-
ral, a maioria dos educadores egressos entrevistados observa que, antes
da implantagdo dos projetos do Pronera em suas localidades, era inviavel
vislumbrar a formagdo em nivel médio e superior. Nao por acaso, a for-
magcao da classe trabalhadora camponesa nesses territorios limitava-se ao
ensino fundamental. As precariedades vividas encontravam-se estreita-
mente relacionadas as condi¢des de exploracdao do campo estabelecidas
pelo modelo hegemonico do capital. Quando nao gera a expulsao e a
expropriagdo, tal modelo relega ao camponés — sujeito ao qual, para esse
projeto, interessa apenas o trabalho simples — o mesmo lugar de exclu-
sao na oferta de politicas publicas.

Com terra, porém sem escola, assisténcia técnica para a melhoria da
produgdo advinda da agricultura familiar, condi¢des dignas de vida, tra-
balho, satde e educagdo, os trabalhadores das areas de reforma agraria,
em articulacdo com os movimentos sociais populares, agitavam o final

15. Retomamos aqui os dados que apontam para o recente fechamento de 80 mil escolas
rurais que, dentre outras questdes, garantiu a continuidade do problema na atualidade.
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dos anos 1990 e o comego dos anos 2000, com a chegada dos projetos de
educacao do Pronera aos territdrios rurais maranhenses. Esses projetos
falavam da sua realidade e propunham a reflexdo sobre ela e a organiza-
¢do para a sua transformacao.

Um dos fatores que causou todo esse grande movimento foi justamente
a realidade da gente, a falta de uma boa educacio, a falta de emprego.
Nos, 20 ou 30 anos atras, ndo tinhamos opgéao de trabalho. Nosso servi¢o
era na ro¢a, o que nds tinhamos para fazer era sempre limitado a roga.
Nossos pais trabalhavam dali e simplesmente n6s acompanhavamos,
ndo tinha outra opgéo. Inclusive para um pai manter um filho na cidade
era dificil, eles ndo tinham condi¢do de manter seus filhos na cidade es-
tudando. Entao, isso causou esse grande movimento de 1999/2000.
Entdo, quando comegou a surgir esse movimento, as grandes oportu-
nidades foram surgindo para nés. O Magistério surgiu para nds e logo
comegaram a surgir os programas de EJA. Ai comegou a dar oportuni-
dade aos jovens.

Os jovens la da roga, depois do ensino fundamental, comegaram a ter
uma oportunidade, comegaram a fazer o Magistério através de um pro-
grama conquistado através daquele movimento, no caso o Movimento
Sem Terra. Ai surgiram as grandes oportunidades de se formar, de tra-
balhar como professor no Continuidade, de melhorar sua vida e a da
comunidade (Menezes, Jhonyson/Regional Itapecuru/MST, 2019).

A analise mencionada nos remete ao reconhecimento da organica rela-
¢ao dos projetos em questdo com as demandas reais apresentadas nos territd-
rios rurais. O novo projeto de educagao posto em pauta trazia a tona a possi-
bilidade de ofertar escolarizagao em EJA para trabalhadores rurais das regides
nas quais a incidéncia dos maiores indices de analfabetismo era permanente.

Além disso, representava um caminho aberto para garantir o de-
senvolvimento de cursos de formagdo de educadores, cujos processos
educacionais seriam pautados nas necessidades apresentadas pelo real e
alinhados ao projeto popular de desenvolvimento do campo, valorizando
a cultura da classe trabalhadora camponesa — incluindo a agricultura
familiar. Para isso, considera-se o seguinte:

O PRONERA foi eleito com a perspectiva de contribuir para o desenvol-

vimento socioecondmico, politico e cultural dos assentamentos, tanto
no que se refere ao trabalho de educagdo com os assentados e seus filhos
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quanto a possibilidade de mobilizagdo da comunidade para garantir a es-
cola publica do campo (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 35-36).

A concepgio de educagio, atrelada as mobilizagcdes populares, apon-
tava para a necessidade de elaboracao de projetos que partissem do des-
velamento das contradi¢des expressas na realidade. Assim, trazia a tona,
no corpo argumentativo das propostas de escolarizagdo, as histdricas
precariedades que caracterizam a questdo agraria.

Nesse sentido, o documento aprovado para a execugdo do Projeto
EJA Continuidade e a justificativa para a oferta das turmas de 32 e 42 sé-
ries parte do reconhecimento da condigéo:

[...] de descaso com que as areas da reforma agraria tém sido tratadas pelo
poder publico, problema particularmente grave nos setores de educagio,
saude e meio ambiente. As repercussdes sdo graves e apontam diversos as-
pectos: a exclusdo na possibilidade do exercicio da cidadania de milhares de
trabalhadores e trabalhadoras; um posicionamento desfavoravel da agricul-
tura camponesa frente aos desafios de uma economia de mercado aberto,
cuja supressdo de barreiras tarifarias permitem a entrada de produtos agri-
colas de diversas partes do mundo; um processo de empobrecimento cada
vez maior daqueles que estio nos assentamentos, em virtude da falta de um
apoio técnico, financeiro e organizativo para a produgio e, a negagio do di-
reito subjetivo a educagio, inclusive, aqueles que nio ingressaram na escola
em idade regular ou que evadiram em virtude da falta de condi¢bes concretas
para permanecerem na escola.

Tendo em vista estes desafios é que apresentamos a presente proposta de
continuidade do projeto nas mesmas areas, apesar das dificuldades enfrenta-
das quanto as distancias e a infraestrutura, sob a responsabilidade da UFMA,
do MST e da ASSEMA, cujas metas indicam a escolarizagdo em nivel de
Ensino Fundamental — 3.2 e 4.2 séries — para 1.020 jovens e adultos residentes
em projetos de assentamento (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 6).

Reconhece-se, portanto, que o argumento que sustentou a proposi-
¢do do curso em questao relaciona as precariedades materiais que envol-
vem a realidade dos jovens e adultos camponeses a necessidade da sua
escolarizagdo. Desse modo, hd um deslocamento do escopo argumenta-
tivo, das demandas do mercado — base de sustentagdo dos projetos do
Planfor e PBA, em desenvolvimento nos territorios rurais a época — para
as necessidades concretas da classe trabalhadora camponesa, relacionan-
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do-as a negligéncia histoérica do poder publico quanto a garantia de con-
di¢oes de vida, trabalho e educagdo para os trabalhadores.

Logo no texto propositivo, o projeto apresenta a abertura para uma ana-
lise politica das precariedades impressas na realidade camponesa, procuran-
do situar os problemas enfrentados em seu devido lugar, como contradi¢oes
geradas pelo modelo hegemdnico de exploragao dos territorios rurais. Os
problemas sociais que circunscrevem a realidade dos trabalhadores rurais sao
apontados como consequéncias do esfor¢o em garantir demandas do merca-
do do setor agrario e da negligéncia das demandas populares.

Nesse sentido, observa-se a estreita relagio dos objetivos especifi-
cos do Projeto EJA Continuidade - concebido para a oferta de “Ensino
Fundamental, através de estudos de supléncia” (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002a, p. 6) — com a formagéo politica para a organizagio e o
fortalecimento da classe trabalhadora. A saber:

Objetivos Especificos:

- Desenvolver um processo de ensino e aprendizagem que contribua
para a emancipagio social, econdmica, politica e ética dos educandos e
educadores envolvidos no projeto;

- Transmitir e construir conhecimentos, partindo da pratica cotidiana
dos assentamentos, na perspectiva de amplia¢do do seu universo cultural
e da transformacdo de sua realidade;

- Refletir sobre os desdobramentos metodoldgicos dessas experiéncias
supletivas para a ampliacdo de sua competéncia técnica-ética e politica,
na escola e no trabalho do campo;

- Construir o processo educativo centrado na logica da relagdo pratica-
-tedrica-pratica, em consonancia com a realidade e necessidade de cada
grupo de educadores e educandos do campo;

- Contribuir para a melhoria das condi¢des de vida dos moradores dos
assentamentos beneficiados (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p.
6-7, grifo nosso).

Tais objetivos indicam uma aproximagao desse projeto com a con-
cepcdo omnilateral da educa¢do, que relaciona a necessaria formacao
técnica ao desenvolvimento das demais faculdades dos seres sociais,
como as dimensdes politica, ética e histérico-critica, fundamentais para
a formagdo humana em uma perspectiva emancipatdria, prevendo, tam-
bém, um processo de construgdo do conhecimento — transmitido e
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construido — em uma perspectiva que desafie a légica limitante de oferta
minima de conhecimentos, e possibilitando ao trabalhador rural o acesso
aos conhecimentos universalmente produzidos.

O conhecimento ¢ apontado no projeto como um instrumento que
constitui o processo de forma¢ao humana e o processo de transforma-
¢do social. Para tanto, precisa ser abordado em orgénica relagdo com o
movimento do real, centralmente ancorado na logica da relagao pratica
(experiéncia histdrica dos sujeitos em formagao) - teoria (acesso amplo
aos conhecimentos universalmente produzidos, em estreita relagdo com
a andlise critica da realidade) - pratica (intervencao individual e coletiva
na realidade, com vistas a sua transformacao).

Importa ressaltar a participagao dos movimentos sociais campone-
ses desde a defini¢do dos objetivos e fundamentos politico-pedagégicos
até a elaboragdo dos projetos e planos de trabalho. No inicio dos projetos,
o trabalho de mobilizacao e de difusao para a sua execugdo envolveu mo-
mentos distintos, dentre os quais as reunides com o Incra para a apresen-
tacdo da demanda a ser atendida por cada movimento social. Ademais,
em um segundo momento:

[...] os representantes dos movimentos sociais dirigiram-se para suas
comunidades visando reunir e avaliar a continuidade do PRONERA,
definir as novas demandas (recomposi¢do das turmas de EJA, visando
atingir jovens e adultos com escolaridade incompleta até a 4.2 série) e
em seguida dar inicio a elaboragdo dos Projetos e Planos de Trabalho
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 16).

Desse levantamento inicial, desenvolvido pelos movimentos sociais
camponeses, foram definidos os municipios de cada regional que seriam
envolvidos nos projetos, os PAs e as comunidades entre as quais as de-
mandas pela forma¢ao em EJA eram mais significativas. Mesmo que as
condi¢des de acesso e infraestrutura fossem precarias, era nessas comu-
nidades que as necessidades se faziam urgentes — conforme as pesquisas
do MST e da Assema em suas bases.

Para a identificagao da abrangéncia do Projeto EJA Continuidade e
das condig¢des infraestruturais nas quais foram desenvolvidas as ativida-
des de ensino e aprendizagem, apresenta-se a sistematiza¢ao dos seguin-
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tes dados, identificados a partir da andlise do projeto inicial, aprovado
para a execugdo desse curso por meio do Pronera.

Tabela 2: Dados gerais das turmas do Projeto EJA Continuidade

Projeto d N d N°d
Regional Municipio rojetoce ¢ € Iluminagao* | Estrutura
assentamento turmas | alunos
CIKEL/Tabocéo 01 20 Gas Barracio
Prédi
CIKEL / 07 de Maio | 02 40 $im recio
. Escolar
Buriticupu Califérnia 01 20 Gas Barraciao
Pindaré Bom Jesus 02 40 Gas Barracao
MST 11 de Junho 01 20 Gas Barraciao
A -
mazonia/ 01 20 Gas Barracao
. Bom Jesus
Bom Jardim - -
Vila Quilombo , .
01 20 Gas Barracao
dos Palmares
CIGRA/ Joselandia 01 20 Gas Barracio
Médio Prédio
IGRA/ B 01 20 i
Mearim | Lagoa Grande CIGRA/Bom Jesus Sim Escolar
MST [
CIGRA/ Alto Bonito 01 20 Gas Barracio
Prédio
I ¢ do Meio | Di te N 01 20 Si
garapé do Meio | Diamante Negro im Escolar
_ Prédi
Agua Branca 01 20 Sim recio
Escolar
Morada Nova 01 20 Sim Barracao
Nova Morada 01 20 Sim Barracao
Mearim
MST Mongio Centro dos Cordeiros| 01 20 Gas Barracdo
Prédi
Margarida Alves 02 40 Sim recio
Escolar
Prédio
Vila E: 01 20 Si
ila Esperanca im Escolar
Pedro do Rosario | 4 de maio ** 01 20 ---- ----
Newton Belo | 28 de agosto 01 20 Gis Barracao
Itapecuru-Mirim | Concei¢ao Rosa 01 20 Gaés Barracdo
. . Balaiada 01 20 Gas Barraciao
Nina Rodrigues p
Itapecuru Palmares / Sta. Isabel 01 20 Gas Barracao
MST Pres. Vargas | Pe. Josino 02 40 Gés Igreja
Salva Terra/ Prédio
Vi Grand 01 20 Ga
argem firande Pe. Trindade as Escolar

290




Baixo Coelho Neto | Vila de Fatima 01 20 Giés Barracio
Parnaiba | Buriti de Inacia , . .
MST Vaz Belém 01 20 Gas Barracao
Predi
Pau Santo 01 20 Sim redllo d~a
Associagdo
Santa Elisa
01 20 Si B a
(Vila Sao Jodo) m arracao
Bonanza
01 20 i B a
(Vila S. Francisco) i arracao
Antoni
Santo 1?ton10 01 20 Gas Barraciao
Lago do (Santa Rita)
Lagolandi Prédio d
Junco alg-o andia o1 20 Gés ré 19 ~a
(Sitio Novo) Associagdo
Centrinho de Acrisio 01 20 Sim Barracio
Ludovico (Centro d
udovico (Centroda | o) 20 Sim Igreja
Aparecida)
Predi
Sao Manoel 01 20 Sim =D
Escolar
Santa Zita 01 20 Gas Barraciao
Palmeiral-Vietna Prédio
02 40 i
ASSEMA (Bom Principio) Sim Escolar
Palmeiral-Vietna
01 20 Ga B a
(Centro do Coroatd) as arracao
E tindpolis | Cip6-Canaa Prédio d
sperantinépolis | Cipd /anaa 01 20 Gas ré 1.0 ~a
(Sumatma) Associagdo
Cip6-Canaa Prédio
01 20 Si
(Macauba) b Escolar
Cip6-Canaa (Potd) 01 20 Sim Igreja
Veloso 01 20 Sim Barracio
Santo Antdnio do
01 20 Si B a
Veloso (Rocinha) m arracao
SN/ d? 01 20 Gas Barracdo
Lima Campos Veloso (Mangueira)
Sao José dos Mouras 01 20 Gas Barracao
Prédi
Sao Pedro 01 20 Sim recio
Escolar
Olinda 01 20 Sim Barracao
TOTAL
1 2 1 | 102
GERAL 7 9 5 020

*Gas para iluminac¢io a lampido. Sim para iluminagéo elétrica predial.
**QOs dados referentes a esta comunidade néo foram

apresentados no projeto inicial do curso.
Fonte: Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a.
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Os dados citados, além de possibilitarem a divulgagdo da amplitude
do alcance desse projeto de EJA nos territdrios rurais, revelando as co-
munidades assistidas pela experiéncia, disponibilizam algumas informa-
¢des que nos parecem relevantes. Primeiramente, interessa reconhecer
que, no contexto de implanta¢ao do projeto, as condig¢des infraestrutu-
rais eram mais precarias nas comunidades dos PAs do MST.

Quanto ao espago destinado para o desenvolvimento das atividades
de ensino e aprendizagem em EJA, desvela-se que a maioria das comu-
nidades precisou utilizar uma estrutura improvisada, denominada no
projeto como barracao — estrutura disponibilizada pelo moradores. Em
geral, os barracoes eram os espagos nos quais a comunidade alocava os
graos da colheita ou estruturas construidas com barro, taipa e palha, em
mutirdo pela prépria comunidade, especificamente para as atividades es-
colares do projeto.

Em alguns locais, as associagdes e as igrejas cediam seus espagos,
bem como os professores, que em diversas comunidades emprestavam
suas salas ou seus “quartos dos graos” para as atividades docentes. Pou-
cas eram as escolas presentes nas areas de assentamento, que, embora ga-
rantidas em algumas comunidades do MST, sdo identificadas de maneira
mais significativa nas comunidades localizadas nos PAs da Assema'.

Além dessas estratégias adotadas pela comunidade para a garantia
de infraestrutura para a implanta¢do das turmas, a educadora de uma
comunidade do municipio de Lagoa Grande do Maranhao revela:

Quanto a estrutura, a propria escola ndo existia na época. A turma nio
funcionava numa escola. Nos ficamos numa casa onde o vizinho tinha
saido e tinha ficado uma casa vazia. Entéo, eu disse: ‘vamos 13, que 14 vai
dar certo. Vamos montar uma sala.” E procurei um quadro porque néo
tinha (Santos, Roseane /Regional Médio Mearim/MST, 2019).

16. Quando existiam escolas nas comunidades, conforme o depoimento da coordenagio
anteriormente analisado, muitas gestdes ndo permitiam o desenvolvimento dos projetos
dos prédios escolares.
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Figura 4: Sala de aula do Projeto EJA Continuidade em barracdo de taipa
construido pela comunidade, iluminada por lampido. As cadeiras eram levadas
todas as aulas pelos proprios estudantes - PA Cikel/MST, Regional Pindaré,
Buriticapu/MA

Sem quadros de giz ou prédio com iluminagao adequada, foi neces-

saria a disponibilizagdo de botijoes de gas que permitissem a alimentagdo
dos lampides, para viabilizar a organizagdo das turmas na maioria das
comunidades. Conforme revelado nas entrevistas com a coordenagéo e
os educadores egressos, apesar de prevista a utilizagdo de botijoes de gas
— que possibilitaria a iluminac¢éo das turmas em comunidades nas quais
ndo existia o abastecimento de energia elétrica —, a compra desse mate-
rial e dos quadros foi alvo de auditoria do TCU, mesmo considerando a
seguinte realidade:

Nas salas que néo tinham energia elétrica as aulas aconteciam na luz de
lampido e esse foi um fator que dificultou muito, primeiro porque a luz
do lampido ndo era uma iluminagdo que atendia a necessidade dos estu-
dantes, que na sua grande maioria eram adultos e idosos, ja com proble-
mas de vista (Menezes, Jhonyson/Regional Itapecuru/MST, 2019).
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Sobre a compra desses recursos indispensaveis para o desenvolvi-
mento das atividades docentes — como desvelado anteriormente —, o
Estado Politico, em suas agdes de controle, apreendeu os recursos do
projeto, paralisando as atividades docentes e de acompanhamento pe-
dagdgico sob a suspeita de desvio de recursos para a compra de material
permanente dispensavel para o desenvolvimento das atividades docen-
tes e possivel desvio para fins de aparelhamento dos movimentos sociais
camponeses envolvidos nas experiéncias.

Ainda no processo de organizacgdo inicial do projeto, apos a defi-
nicdo das comunidades e da infraestrutura que seria necessaria para a
implanta¢ao das turmas de EJA nas distintas realidades dos PAs do MST
e da Assema alcangados pelo projeto, foram realizadas reunides e semi-
nérios, a fim de “mobilizar os estudantes e professores universitarios, a
comunidade, os futuros coordenadores locais, 0s monitores, os represen-
tantes institucionais e professores especialistas” (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002a, p. 16).

O primeiro semindrio de mobilizagdo desenvolvido objetivou a so-
cializagdo da experiéncia anterior — referente ao desenvolvimento do
Projeto Alfabetizacao — e a apresentagao do novo projeto, a fim de mobi-
lizar e compor as novas equipes e parcerias. As atividades postas em pra-
tica e as temdticas abordadas nesse Seminario I imprimem ao evento um
carater formativo, com foco principal na discussdo sobre projeto politico-
-pedagoégico da educagao do campo. Além disso, ofereceram espagos para
a organizagdo do coletivo que conduziria o desenvolvimento do projeto.

As reflexdes giravam em torno das tematicas de alfabetizagao, for-
magao de educadores do campo, educagdo e reforma agraria, e recu-
peravam a memoria da experiéncia anterior, conforme os dados da
pesquisa documental:

Seminario I

- Abertura: com a participagdo das Instituigdes promotoras: MST,
ASSEMA, INCRA/MA, Universidade Federal do Maranhdo, COLUN,
FSADU, representantes dos outros projetos e demais parcerias.

- Palestra de abertura: “Por uma Educagdo do Campo: alfabetiza-
¢do, escolarizagdo e formagao de educadores da Reforma Agraria no
Maranhido” - Palestra a ser proferida para Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria e demais integrantes e parceiros.

294



- Sessao Depoimentos: ex-integrantes do Projeto PRONERA/UFMA/
MST/ASSEMA.

- Apresentagdo do Projeto: concepgio e funcionamento.

- Apresentacio da proposta pedagdgica e discussdo dos diversos papéis e
principais agdes para os Projetos e Programas.

- Concepgoes de alfabetizagdo, educagdo supletiva, capacitagio pedago-
gica e formacgao de educadores do campo.

- A educagdo em dreas de reforma agraria/os movimentos pela terra/
cotidiano dos assentamentos e dreas de reforma agraria: a realidade a ser
trabalhada.

- A constituigdo e participagdo das parcerias.

- Durante todo o evento serdo exibidos videos e montadas exposi¢des
com fotografias, documentos e produ¢des com as experiéncias em reali-
zagdo e dos simbolos das comunidades a serem trabalhadas pelo Projeto
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 17).

Definida a equipe, o segundo semindrio foi organizado na época da
abertura das atividades formativas do projeto, cuja tematica central foi
“A escola do campo e o compromisso com a Reforma Agraria”. Dentre
os objetivos do evento organizado e sistematizado pelos coordenadores
locais, estudantes universitarios e professores dos assentamentos, desta-
cam-se “a apresentacao da equipe de trabalho nas turmas de EJA; a expli-
citagdo dos papéis de cada sujeito envolvido no projeto; a divulgagao do
processo de operacionalizagao do Projeto e a constituigdo do Conselho
da Turma” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 17).

Esses dois eventos, que compuseram o conjunto das atividades de
mobilizagdo e organiza¢ao do Projeto EJA Comunidade, ja nos revelam
alguns principios organizativos importantes. Dentre eles, a garantia da
presenca organica dos movimento sociais, que comporiam a equipe de
coordenagdo de todos os cursos desenvolvidos por meio da parceria com
o Pronera/UFMA/MST/Assema, como previsto no projeto de curso:

Coordenadores dos Movimentos Sociais - MST e ASSEMA

- Participar da elaborag¢io do projeto e da proposta pedagdgica;

- Acompanbhar e avaliar o processo de gestdo, gerenciamento dos recur-
sos financeiros e atividades pedagdgicas junto a equipe de trabalho e as
institui¢des parceiras, fazendo cumprir o plano de agio do Projeto;

- Trabalhar para a garantia de condigées favoraveis de trabalho nos as-
sentamentos e areas de reforma agraria e nas turmas de escolarizacéo;

295



- Mobilizar educadores e educandos dos assentamentos e dreas de refor-
ma agraria visando a sua participa¢do qualitativa nas agdes do projeto;

- Promover, junto com a coordenacio geral, a articulagdo entre as parce-
rias e outros projetos do PRONERA;

- Contribuir com o processo de sistematizacéo e divulgacéo da experién-
cia em ambito estadual (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 14).

Conforme revelado pela coordenagio geral do projeto, a experiéncia
de gestdo colegiada dos cursos, envolvendo universidade e movimento
social camponés, nao foi simples, requereu esfor¢o e didlogo constante,
até que se alcangasse um eixo de confianga e de histdricas possibilidades,
que se materializam até hoje em torno do projeto da educagao do campo
no estado do Maranhio.

No cerne desse processo de constru¢ao, Coutinho (2021) analisa os
percal¢os da experiéncia e defende que

os movimentos sociais foram uma escola de formagio politica, de for-
magcdo humana, de quebra de preconceitos, de crenga em determinados
valores. A vida se tornou mais humana, para muitos de nés que partici-
pamos destes projetos.

A equipe de trabalho que compunha o coletivo responsavel pela exe-
cugdo do Projeto EJA Continuidade era formada — além da coordenagéo
da universidade e dos movimentos sociais — pelos coordenadores locais
que, em geral, eram militantes dos movimentos sociais, cuja principal
tarefa consistia em “coordenar as a¢des relativas ao desenvolvimento das
atividades pedagdgicas dos educadores no curso de magistério (presen-
cial e a distAncia) e na sala de aula do assentamento” (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002a, p. 14).

Eram esses coordenadores que faziam o acompanhamento da arti-
culagdo entre o trabalho docente em EJA nas areas de assentamento e as
atividades de formagao docente do Curso Magistério 1. Ademais, cons-
tantemente prestavam a assisténcia necessaria para a manuten¢ao das
salas de aula do Projeto EJA Continuidade.

Além desses coordenadores, que eram residentes dos assentamentos,
havia os alunos universitarios, estudantes de diversos cursos de licenciatura
da UFMA, também responsaveis por promover “a articulagdo entre as ati-
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vidades desenvolvidas pelos professores/alunos em formagao no magisté-
rio e suas atividades como professores nas turmas de 32 e 42 séries do ensino
fundamental no projeto de continuidade” (Pronera/UFMA/MST/Assema,
2002a, p. 14), que atuavam enquanto bolsistas de extensdo do Pronera.

Os bolsistas universitarios'” compunham as coordenagdes locais que,
conforme o projeto de curso, “orientavam o processo de planejamento
das atividades de ensino e acompanhavam sua execugéo e avaliagdo” por
meio de viagens constantes, muitas vezes impactadas pela apreensdo dos
recursos dos projetos nas permanentes diligéncias de controle exercidas
pelas instancias do Estado Politico.

Nas viagens de acompanhamento, as coordenagdes locais se encon-
travam nos diversos municipios assistidos e promoviam “reunides e en-
contros nas regionais com monitores, professores, alunos e liderancas
para discussao e encaminhamento de solugdes para as problematicas en-
frentadas” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 14).

Figura 5: Reunido do Projeto EJA Continuidade em barracdo de igreja no PA
Cikel/MST, Regional Pindaré, Municipio de Buriticupu/MA

Bl lala ki
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2004).

17. Essa pesquisadora atuou como aluna universitdria e bolsista de extensdo no Projeto
EJA Continuidade, além de ter sido responsavel pelo acompanhamento de toda a Regional
Pindaré e de parte da Regional Mearim do MST.
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Interessa demarcar que o coletivo de coordenacio local de cada re-
gional, além dos coordenadores locais e alunos universitrios, era com-
posto por dois monitores (professores das turmas de EJA) e dois alunos
de EJA. A semelhanga da estrutura de gestio colegiada da coordenagio
geral, dividida entre universidade e movimentos sociais camponeses, a
gestdo das atividades pedagodgicas nas areas de assentamento também ga-
rantia a participagdo dos diversos sujeitos envolvidos nos processos de
trabalho e formacéo e das diversas instituicoes: UFMA, MST, Assema.

Quanto a execugdo das atividades formativas, o projeto inicial previa
que as 800 horas/aula de escolarizagdo dos jovens e adultos deveriam ser
desenvolvidas em 14 meses, projecdo nao alcangada diante das dificul-
dades enfrentadas, advindas das constantes interven¢des de controle das
instancias do governo, da disparidade entre “os espagos de tempo para
aprovacao dos projetos e a libera¢ao dos recursos” (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2004, p. 32) e dos percal¢os enfrentados nas relagoes in-
terinstitucionais. Isso ocorria de maneira significativa na relagdo com a
Superintendéncia Regional do Incra, responsavel por:

- Coordenar e operacionalizar o processo de criagio do Colegiado
Executivo Estadual do PRONERA;

- Integrar o Colegiado Executivo Estadual do PRONERA, como institui-
¢do responsavel pela politica de Reforma Agraria no Estado;

- Mobilizar parceiros, Secretarias Municipais de Educagdo e Geréncias
de Desenvolvimento Humano, de Saide, Meio Ambiente, Agricultura,
CEMAR e outros para integrar a¢des do Projeto;

- Acompanhar a aplicagdo dos recursos de acordo com o Plano de
Trabalho do projeto;

- Divulgar, articular, implementar e acompanhar o PRONERA nos espa-
¢os da Superintendéncia do INCRA;

- Servir de mediador entre a Coordenacdo do Projeto e a Executiva
Nacional do PRONERA e destes com os varios Projetos do Estado do
Maranhéo (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2004, p. 32).

Como analisado anteriormente, a luz dos estudos de Di Pierro (2000,
p. 246), havia uma tensao no Incra quanto a oferta do Pronera, dentre
outras questoes, devido a inconsisténcia da base or¢amentdria disponivel
para o programa, que inicialmente requeria o “remanejamento interno
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do or¢amento do Incra”. Além dessa questao problematica, a institui¢ao
era responsavel pela construgao de parcerias, a fim de garantir condigdes
gerais e infraestruturais para o desenvolvimento dos projetos do Prone-
ra. Tratava-se de quesito apresentado no relatério final do Projeto EJA
Continuidade, que revela o seguinte:

A principal dificuldade enfrentada ndo sé por este projeto, mas pelo
PRONERA no Maranhio ¢ a excessiva burocratizagdo das relagdes com
0 INCRA, a falta de consolidagio das parcerias com o governo estadual e
governos municipais. Sdo raras as prefeituras que se propdem a apoiar o
PRONERA e esse apoio s6 se torna possivel pela pressio dos movimen-
tos sociais. Os assentamentos parecem néo fazer parte da organizagio
geopolitica do municipio (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2004, p. 32).

As condigoes infraestruturais dos assentamentos foram apontadas
dentre as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento do projeto.
O relatdrio final aponta essa condi¢do quando desvela: “falta 0 minimo
necessario (prédio escolar, energia, agua, quadro de giz, carteiras e cadei-
ras) para que se possa dizer que existe uma escola do campo” (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2004, p. 32).

Figura 6: Criangas coletando 4gua no tnico pogo disponivel para o uso de comunidade,

a época no PA Califérnia/MST, Regional Pindaré, Municipio de Buriticupu/MA
P ki 70

Fonte: Acervo pessoal da autora (2004).
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Além das dificuldades infraestruturais, que se referem a prépria con-
dicdo de abandono e de negligéncia no poder publico quanto a oferta de
politicas que garantam o atendimento as necessidades basicas dos tra-
balhadores rurais residentes nas areas de assentamento, os projetos do
Pronera no Maranhao tiveram que enfrentar também a falta de apoio das
prefeituras municipais e do governo estadual. A tarefa desses 6rgaos foi
oficialmente assumida pela Superintendéncia Regional do Incra.

Nesse sentido, as dificuldades materiais que envolviam a realidade
dos trabalhadores camponeses, alunos do Projeto EJA Continuidade,
somadas as constantes contradi¢des que se materializaram ao longo do
desenvolvimento do projeto estenderam a sua oferta do ano de 2002 até
o ano de 2004.

Tal fato, obviamente, impactou a totalidade das questdes que en-
volveram a sua oferta, que, devido a especificidade de um projeto de
EJA estreitamente articulado a formac¢ao docente desenvolvida no Pro-
jeto Magistério 1, sofreu de maneira dupla o efeito dos percalgos cons-
tituidos no cerne das relagdes de poder e controle que permeavam o
contexto politico vivido.

3.3.2 Principios politico-pedagdgicos da experiéncia

Quanto a articulagdo entre formagao e pratica docente em educagdo
de jovens e adultos nas experiéncias em questao, o projeto de curso pre-
via que, durante o periodo de deslocamento dos monitores (professores
das turmas de EJA) para os polos de formagao do Projeto Magistério 1,
“com orienta¢do dos estudantes universitarios e coordenadores locais,
elaboravam atividades para refor¢o do conteido desenvolvido, visando
ndo interromper o processo de ensino-aprendizagem” (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002a, p. 18). Importa ressaltar que a carga horaria refe-
rente ao periodo de afastamento dos monitores ndo compunha as 800
horas/aula previstas pelo projeto.
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Figura 7: Encontro da Coordenagdo Local da Regional Pindaré/MST, para o
planejamento das atividades docentes das turmas de EJA e a elaboragdo de
recurso diddtico, realizado na casa de uma educadora no ano de 2003

Fonte: Acervo pessoal da autora (2003).

Considerando o conjunto das atividades pedagdgicas desenvolvidas
durante a formagdo dos trabalhadores camponeses em EJA no Projeto
Continuidade, a organiza¢io do trabalho pedagdgico obedecia as orien-
tagdes para a constru¢ao de momentos formativos especificos, denomi-
nados de tempo, conforme os seguintes dados:

- Tempo-Estudo - reservado ao desenvolvimento teérico-pratico dos
conteudos especificos de cada disciplina;

- Tempo-Oficina - dedicado ao aprendizado de habilidades praticas li-
gadas aos conteudos trabalhados nas diversas dreas de conhecimento;

- Tempo-Reflexdo-Escrita — destinados para o exercicio da reflexio pes-
soal, analise de situacdes, registro escrito das vivéncias que cada aluno
vai experienciando no processo pedagégico. Também destinado para se
auto-avaliar e avaliar a disciplina;

- Tempo-Recupera¢io de Estudos - reservado as atividades de acompa-
nhamento individual e extraclasse para os alunos que ndo conseguirem o
mesmo rendimento dos demais (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a,
p. 18-19).
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Tais atividades pedagégicas se referem a orientagdo para a materia-
lizagao da légica pratica-teoria-pratica — apontada dentre os objetivos
especificos do projeto — enquanto elemento central dos processos de
constru¢ao do conhecimento em EJA. Os contetidos formativos foram
perpassados pelas experiéncias praticas dos educandos e pelo continuo
exercicio de reflexdo e analise da realidade e da prépria experiéncia dos
alunos no processo pedagogico.

Nessa perspectiva, dentre os principios teérico-metodoldgicos apre-
sentados como basilares para a construgdo do conhecimento em EJA, em
consonancia com as escolas pedagégicas pautadas no compromisso com
a oferta de educacao para o fortalecimento politico da classe trabalhado-
ra, reconhece-se o seguinte:

A prética pedagogica so ¢ significativa quando se produz numa relagdo
tedrico-pratica, intrinsecamente articulada, num movimento incessan-
te que vai da a¢éo (pratica especifica) a reflexdo (teorizagio mais am-
pla), voltando ao particular novamente (Pronera/UFMA/MST/Assema,
2002a, p. 21).

O trabalho pedagégico proposto intenciona ultrapassar o isolamento
dos conhecimentos do movimento das realidades e propde a articulagao
entre a agdo pratica presente na realidade dos educandos e os contetddos
tedricos abordados no processo formativo em EJA — que, em didlogo
reflexivo, retornam para a realidade particular dos sujeitos em formagao.
Assim sendo, referimo-nos a uma concepgao de “atividade pratica social,
transformadora, que responde a necessidades praticas e implica certo
grau de conhecimento da realidade que transforma e das necessidades
que satisfaz” (Vazquez, 2011, p. 260).

A construg¢ao do conhecimento tedrico é, portanto, articulada ao co-
nhecimento da realidade e a possibilidade de transformagao dessa, reco-
nhecendo que o trabalho docente pode “suscitar, pedagogicamente, atra-
vés da praxis educativa reflexiva, uma provoca¢io que pode contribuir
para agoes e reagoes diante das situagdes do contexto histérico e politi-
co dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo” (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002a, p. 21).
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Essa nogao, presente nos termos do projeto inicial do Continuidade,
¢ expressa nas reflexdes dos monitores egressos, como identificado na
analise que segue:

Eu trabalhava e ainda trabalho muito isso em sala de aula. Que a gente
néo pode ser acomodado, ndo pode aceitar tudo o que nos colocam goe-
la a baixo, sem fazer uma andlise acerca do que estd sendo oferecido. A
gente tem que saber o que a gente quer, que formacéo a gente quer, qual
projeto a gente esta servindo. A capacidade critica da gente se reconhe-
cer no espago e tirar a venda que a sociedade capitalista nos quer impor.
A nossa luta é constante e didria, pra gente estar o tempo todo tirando
as vendas que querem colocar nos nossos olhos. A gente vé além daquilo
que esta colocado. E essa era uma orientagdo muito presente no nosso
trabalho no Continuidade (Almeida, Maria Leda/Regional Itapecuru/
MST, 2019).

Esse processo reflexivo sobre o real estd presente, também, em outro
principio pedagdgico que constitui os tempos formativos, a saber: a com-
preensao ampliada sobre a avaliagdo, cuja concepgao inclui a verificagéo
do alcance dos conteudos trabalhados tanto pelo monitor quanto pelo
proprio aluno em formagdo. Da mesma forma, inclui a avaliagdo conti-
nua do trabalho pedagégico, desenvolvida por todos os sujeitos envolvi-
dos no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, observa-se que a proposta pedagdgica e a metodo-
logia adotada no Projeto EJA Continuidade — integrada ao projeto de
formagdo pedagogica de seus professores em Magistério de Nivel Médio
— compreendia a necessidade de entrelagamento entre conteudo for-
mativo e realidade. Além disso, previa a construgdo de “planejamento e
avaliagdo consubstanciados num prévio diagndstico da realidade de cada
assentamento ou area de reforma agraria” (Pronera/UFMA/MST/Asse-
ma, 2002a, p. 20). Trata-se de uma experiéncia de educagdo escolar que
esteve fundamentada na seguinte compreensao fundante:

A Escolarizagio a ser promovida tem como fundamento bésico a perspec-
tiva de poder construir uma pratica de educagdo popular que se compro-
meta socialmente com os trabalhadores dos assentamentos e areas de re-
forma agraria, possibilitando-lhes construir com autonomia um novo tipo
de experiéncia educativa. (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 20).
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Esse novo tipo de experiéncia educativa proposto alinha-se aos pres-
supostos tedrico-metodologicos que orientam o referencial da educagédo
do campo enquanto um projeto de educagdo popular, que reconhece o
conhecimento como um processo imerso no movimento do real e em
constante transformacao.

Sob essa perspectiva, o projeto em questdo parte da compreensao
segundo a qual “qualquer conhecimento produzido se trata de uma cons-
trugao social e, portanto, é fruto de uma pratica real e a ela tem que vol-
tar para continuar o seu processo incessante de constru¢ido” (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 20). Logo, reconhece o seguinte:

Todo conhecimento produzido é histérico-social e, portanto, cultural. O
homem ¢é o sujeito dessa agdo coletiva que se produz ao longo de toda a his-
toria e expressa as lutas, as contradi¢des e os avangos em cada etapa do de-
senvolvimento da sociedade (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 20).

Assim sendo, o trabalhador camponés passa a integrar o processo
de escolariza¢ao enquanto sujeito, que traz, em sua historia, seu modo
de vida, trabalho e organizagao politica, um conjunto de conhecimentos
que foram incorporados ao processo de ensino e aprendizagem. Porém,
isso ndo acontece no sentido romantico de valorizagdo da cultura, sem
que essa seja abordada sob uma perspectiva de totalidade, ou, de outro
modo, sem que a cultura do trabalhador camponés seja o ponto de parti-
da e chegada da constru¢ao do conhecimento.

Garantir o acesso desses trabalhadores ao maximo de elaboragao ted-
rico-pratica e historico-critica foi um desafio assumido nesse projeto de
EJA, cuja compreensao sobre a importancia da valorizagdo da cultura dos
sujeitos da formagao se dava sob uma perspectiva materialista. Esse as-
pecto pode ser visto dentre os principios que fundamentaram o projeto:

Cultura popular e cultura sistematizada nao sao excludentes e ambas for-
mam um unico universo, o conhecimento humano, filho da experiéncia.
Desse modo, precisam dialogar e produzir novas formas de intervengéo
na realidade concreta. [...] Negar o conhecimento sistematizado as clas-
ses populares é exclui-las do processo de apreensdo e construgiao desse
conhecimento, pois ambos sdo histdricos e, portanto, um direito inalie-
néavel de homens e mulheres.
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[...] Ndo pretendemos somente promover a aquisi¢do de contetidos da
escrita, leitura e das relacdes com a sociedade e natureza, mas instru-
mentalizd-los a poderem fazer o uso social desses conhecimentos a favor
de seus interesses e necessidades pautados na realidade concreta dos as-
sentamentos e poderem transforma-la (Pronera/UFMA/MST/Assema,
2002a, p. 21).

Para tanto, a organizagao curricular do programa de ensino funda-
mental de 32 e 42 séries relacionou os contetidos formativos obrigatérios
aos temas referentes a realidade dos territdrios rurais, “tornando o pro-
cesso educativo significativo na perspectiva dos trabalhadores do campo”
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a, p. 22). O principio da interdisci-
plinaridade deu o norte para a abordagem dos eixos tematicos centrais
do programa: terra, trabalho, cidadania e natureza.

Esses temas perpassaram todo o processo de construgdo do conhe-
cimento e foram as bases para a elabora¢dao dos mdédulos — materiais
pedagodgicos — utilizados durante o processo de formagdo. Trata-se de
tematicas organicamente relacionadas a realidade dos educandos, que
estiveram presentes no trabalho interdisciplinar desenvolvido nas se-

guintes disciplinas:

Tabela 3: Disciplinas, contetidos e carga horaria
minimos do Projeto EJA Continuidade

. CARGA
DISCIPLINAS CONTEUDOS (EMENTAS) HORARIA
Lineua A linguagem como instrumento de comunicagdo
& oral e escrita. Producéo textual. Linguagem padrao 200 h/a
Portuguesa (s
e elementos de gramitica. Ortografia.
Sistema de numeragdo decimal. Operagdes basicas.
Matematica Resoh.l(;éo de problemas. Fracio. Medidas~de 160 h/a
capacidade, de massa e de tempo. Expressoes
numeéricas.
Histéria do Brasil e do Maranhédo. Do império
Histéria a repﬁblica.' A' organizacgdo s?cial e politica~do 120h /a
estado brasileiro. O Maranhéo e suas relagdes no
contexto nacional.
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Geografia | no campo e na cidade. As questdes geograficas,

Geografia do Brasil e do Maranhao. Estudo das
Regides. A logia. Relagoes d dug¢a
egioes. Agroecologia. Relagdes de produgéao 120h/a
econdmicas, demograficas e politicas. O
desenvolvimento autossustentavel.

A constitui¢io e o funcionamento do corpo
humano e suas relagdes com o meio natural social.

Ciéncias Os animais e as plantas como seres vivos e suas 120 h/a

Arte e Cultura

relacbes com o meio natural. Problemas relativos
ao meio ambiente.

A cultura e a arte como formas de expressio da
capacidade de criacgdo e criatividade humana. Arte:
apreciagdo, produgido e manifestagdes. Os artistas e
suas obras. 80 h/a
A arte e a cultura popular: suas manifestagdes e os
artistas.

TOTAL 800h/a

Fonte: Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002a.

Tornar significativo os conhecimentos formais passava, também,

pela valorizagao da cultura dos sujeitos da formagao, relacionando-a com

os conteudos e os eixos tematicos centrais. Desse modo, as experiéncias

de vida e de trabalho dos educandos eram postas em pauta no processo

de escolarizag¢do, como relata um educador dos territorios da Assema:
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Uma coisa que é interessante ¢ a gente valorizar, valorizar os conhecimen-
tos que aquela comunidade tem. Por exemplo, a gente sabe que nas comu-
nidades a gente ndo mede a roga em metros, a gente mede em braga. S6
que nds precisamos sair do livro didatico e mostrar para o aluno que aquele
conhecimento empirico que ele possui tem valor e que ele pode aprender
mais. A gente levava o aluno ao campo, para ele ver que o trabalho que ele
faz é importante dentro da sociedade, que a matemdtica estava 4. E mos-
trava que ndo é s6 o trabalho de quem t4 nas empresas que tem valor, o que
ele faz ali é importante. Entéo, aprender a medir uma roga, a cubar uma
roga, esses conhecimentos eles sabem, s6 que ndo de forma sistematizada.
Ai 0 nosso trabalho era avangar nesse conhecimento, ligando, valorizando
o conhecimento dele dentro do espago da escola do PRONERA (Vieira,
José De Ribamar/Regional Peritord/Assema, 2019).




Os contetdos formativos obrigatdrios das disciplinas, trabalhados
em articulagdo com a histdria e a cultura dos trabalhadores campone-
ses, eram um principio importante do processo de formagao dos jovens
e dos adultos trabalhadores rurais do Projeto Continuidade. A histdria,
a cultura, o trabalho, os conhecimentos trazidos pelos educandos, tudo
deveria ser considerado conteudo da formacao.

Sobre essa orientac¢ao, desvela-se uma das principais referéncias para
a construgdo do trabalho em EJA, a saber:

nosso trabalho em sala de aula no Continuidade era orientado pelos prin-
cipios do Paulo Freire e nosso principio pedagdgico central, do nosso tra-
balho na EJA, era a formacao de sujeitos capazes de entender e construir
sua propria histéria (Sousa, Luciana /Regional Peritor6/ASSEMA, 2019).

Tal principio foi ressaltado em diversas analises dos educadores
egressos entrevistados:

A gente entendia que o nosso aluno néo era uma tabula rasa, nosso aluno
tinha uma histdria, uma vida; ele tinha outros aprendizados. Ele chegava
na escola e ndo chegava vazio de experiéncia e de conhecimento. Porque
antes dele chegar na escola, ele tem uma histéria na familia, no trabalho,
e isso tinha que ser valorizado e respeitado. E esse era um dos fundamen-
tos do nosso trabalho (Sousa, Luciana /Regional Peritord/Assema, 2019).

Essa articulagéo entre conhecimento formal, histdria e cultura cam-
ponesas e conhecimentos prévios compunha, igualmente, os mddulos
interdisciplinares — também denominado “cartilhas” pelos monitores
—, elaborados em torno dos temas centrais do programa. Esse material
didatico foi produzido pelo coletivo dos sujeitos envolvidos nos projetos.
Coordenagao da UFMA, coordenagdo dos movimentos sociais, coorde-
nadores locais, bolsistas universitarios e monitores contribuiram com a
fabricacao dos materiais didaticos que eram utilizados nas sala de aula de
EJA. Essa integragao foi analisada pelos monitores:

Tinham as cartilhas também. Cada uma tinha um eixo tematico. E den-
tro daquele eixo, que era organizado de acordo com a pedagogia frei-
reana, a gente que elaborava as atividades, os textos, todo o material era
feito com a nossa participagio.
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A gente sempre utilizava as nossas préprias produgdes de texto, que ti-
nham relagdo com a nossa realidade, com a realidade dos alunos. Eram
as produgdes de texto dos alunos do Projeto Magistério que eram os tex-
tos das cartilhas. Os trabalhos que a gente fazia das disciplinas do curso
de magistério, as pesquisas.

Por exemplo: se tinha um conteido de matematica que deveria ser tra-
balhado. A gente olhava para a nossa comunidade e pegava os nomes das
comunidades, os exemplos da realidade dos alunos, de trabalho.

Até hoje a gente trabalha nas turmas de EJA com esse material, que é
muito bom (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

O primeiro médulo elaborado para o Projeto EJA Continuidade, que
abordava a tematica terra, fundamentou o inicio do trabalho pedagdgico
em todas as disciplinas formais ministradas pelos monitores nas areas
de assentamento. Para tanto, esses monitores em formagdo no Projeto
Magistério I desenvolviam atividades das disciplinas de formagao peda-
gogica, também em relagao direta com os temas. Esses, por sua vez, eram
orientados pela seguinte concepgao:

TERRA - Nio se pode negar o processo historico que os trabalhadores
vém construindo ao longo de séculos nesse pais, o qual promoveu um
acumulo de experiéncias historicas e lutas pela conquista da terra para
quem nela vive e trabalha produtivamente. Isso habilitou cada trabalha-
dor a somar-se a outros e pensar um projeto politico nio sé para os Sem
Terra, mas para o conjunto da sociedade brasileira. A luta pela terra é
uma luta pela cidadania com qualidade social de vida e uma afirmagio
da categoria trabalho que conduz a reforma agréria, a novas perspecti-
vas de vida e afirmarem-se como identidades culturais (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002a, p. 22-23).

Vé-se, portanto, que ndo se tratava de uma abordagem abstrata das
tematicas, mas da sua problematizacdo, tomando como referéncia as
condi¢des materiais: a terra, a questdo agraria, as contradigdes, as lutas
e o projeto popular em disputa aliado a reforma agraria. As identidades
culturais eram situadas na historia real dos sujeitos da formacao e as suas
reivindica¢des postas como caminhos para a transformagéo social.

O primeiro médulo, cujo titulo é “Nossa terra, nossa vida”, inclui
todas as disciplinas formais em cada uma das li¢des, iniciadas por textos
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que incitam a reflexdo sobre as contradicbes que envolvem o universo
politico-social dos trabalhadores rurais.

Imagens do acervo pessoal. Médulo I “Nossa terra, nossa vida”, Projeto EJA
Continuidade Pronera/UFMA/MST/Assema. Capa e contracapa, indice do
mddulo e texto da licdo 8, “Questdo agraria no Brasil atual”.

W Projate de Ldutogho em Anentamentos o Areas
i\ e Retorma Agriria ne Estedo do Maranhée

FROGRANA DI IDUCACAD u:cmm 1 ADULIDY - VIRBAD CONTIMUIDADY
MODULO 1
e Y M -

V)
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Observando os principios politicos e pedagogicos, os contetidos e as
temadticas centrais abordadas, bem como a proposta teérico-metodolo-
gica que orientou a materializagdo desse projeto de EJA, reconhece-se a
relagdo dessa experiéncia com as concepgdes progressistas de educagao
anteriormente analisadas. A referéncia a teoria freiriana é marcante na
organiza¢do dos temas transversais e dos ciclos de cultura proporciona-
dos nos tempos de estudo previstos no projeto.

A concepgio critica de educagdo que intenta situar os problemas
educacionais em suas justificativas “logicas e socioldgicas”, como nos
desafia Alvaro Vieira Pinto (1982, p. 29), também est4 presente no cer-
ne dessa experiéncia. Assim como ha o entendimento da importancia
de garantir processos formativos a classe trabalhadora camponesa que
possibilitem o seu desenvolvimento em todas as dimensdes cabiveis ao
humano — técnica, politica, critica, criativa, sensivel —, como prevé a
concepe¢ao omnilateral de educagao.

A construgao dos conhecimentos formais'® demandados para cada
disciplina, aliada a formagédo politica dos jovens e dos adultos campo-

18. Contetidos formativos obrigatdrios, previstos na grade curricular do programa de
ensino fundamental de 32 e 4¢ séries.
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neses, é uma verve presente no Projeto EJA Continuidade, cujo objetivo
aponta para a necessidade de constru¢ao de caminhos para a emancipa-
¢do politica e social, por meio do desvelamento da histdria real dos sujei-
tos, das contradigdes e das relagoes de poder que a definem. A cidadania
e a natureza entram em pauta dentre os temas desenvolvidos no curso,
também abordadas sob a perspectiva da totalidade, sobre os quais o pro-
jeto aponta para a seguinte compreensao:

CIDADANIA - Nio é s6 reconhecimento de sua condi¢do de explorados
e excluidos; de sua condigdo de trabalhadores e trabalhadoras e nem ou-
torga de documentos e acesso a politicas assistencialistas, mas a afirmacéo
inconteste de seus direitos fundamentais entre eles a terra, e poder dela
acelerar a construgio da sociedade que lutam por consolidar. Elaborar,
propor e executar projetos de vida coletivamente, eis o pressuposto de uma
cidadania que rompe com o assistencialismo e falta de autonomia.
NATUREZA - O homem transforma a natureza e nesse processo se
transforma também. Essa transformagdo é chamada de cultura em sua
forma mais ampliada e se consolida no conjunto das relagdes sociais.
Desse modo, nem sempre essas relagdes se dio de forma pacifica, justa,
solidaria e respeitando a riqueza do patrimoénio natural. Isso pelo fato
da sociedade capitalista tratar a natureza e a maioria dos homens como
coisas descartaveis, negociaveis, constituindo assim relacdes alienantes e
destrutivas, do homem e da natureza. E preciso que se discuta as novas
formas de relagio com o meio ambiente e o que ele significa no 4mbito
da reforma agréria e na construgdo do novo homem (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002a, p. 22-23).

A luta popular por um novo projeto de sociedade é demarcada den-
tre os fundamentos orientadores da experiéncia, e a formag¢ao humana é
apontada em estreita relacio com a analise critica do real e a necessidade
de formagao politica dos sujeitos. A ldgica de cidadania abordada no pro-
jeto previa a superagdo da concepgao assistencialista de EJA, abordando
a educagdo como um direito fundamental, assim como o acesso a terra.

A identificagdo desses fundamentos e dos principios politicos e pe-
dagdgicos denotam a esse projeto um carater contra-hegemaonico, de-
vido a “diregédo politica que os movimentos sociais exerciam no ambito
do PRONERA” (Coutinho, 2021) e, particularmente, ao compromis-
so politico assumido pela coordenagdo do Projeto EJA Continuidade
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em organica relagdo com o MST e a Assema. Logo, como revelado pe-
los profissionais envolvidos na oferta do projeto, a iniciativa sofreu os
impactos das acdes de controle empreendidas pelo Estado Politico, do
inicio ao fim da experiéncia - um controle que se deu tanto na esfera
financeira quanto ideologica.

Nesse bojo, interessa demarcar, novamente, que o Pronera esteve per-
meado de contradi¢des no ambito do controle exercido pelas instancias de
governo, mas também no interior dos nucleos de construgao da politica.
Dessa forma, embora o Projeto EJA Continuidade apresente esse entendi-
mento historico-critico da educagio, existia um conflito em andamento:

No interior do PRONERA, havia uma disputa de referenciais te6rico-me-
todologicos, de concepgido de reforma agraria, de educagdo do campo.
Dava pra gente perceber, por exemplo, que o que predominava naquele
momento em termos do PRONERA, da concepgao e elaboragdo dos proje-
tos eram as concepgdes pos-modernas, eram os identitarismos. Eu lembro
que o ultimo evento que eu participei do PRONERA foi encerrado antes da
hora, para que as conclusdes das analises criticas nido fossem apresentadas.
Quanta perseguicdo a gente enfrentou! (Coutinho, 2021).

Reconhecendo que as praticas de controle ultrapassaram os limites
interinstitucionais, interessa desvelar, também, que o projeto em questao
— amparado nos principios de uma educa¢ao politicamente articulada
a luta popular camponesa, cuja certificagio dos alunos concluintes era
garantida por meio do Colun/UFMA — nio fugiu a logica histérica que
circunscreve as politicas de EJA no Brasil. Essas eram ofertadas por meio
de projetos pontuais e descontinuos, ndo inseridos na estrutura perma-
nente dos sistemas educacionais. Trata-se de uma realidade apontada pe-
los educadores egressos da formagao:

E uma coisa que me deixa angustiada é que a gente vai, alfabetiza. E ain-
da hoje tinha aluno que estava ali no processo que sabia ler, que ja sabia
assinar o nome, e eu vejo hoje que, para assinar o nome, é a maior luta.
Porque nio continua. Ndo tem uma politica de continuidade e ai, se vem
de novo projeto de alfabetizagdo, aquele aluno ta l4 de novo, num ciclo
repetitivo (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).
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Identifica-se, portanto, a continuidade do carater fragmentario
e provisorio da abordagem de problemas graves e histdricos, como os
que circunscrevem a realidade da EJA nos territorios rurais. Em diversas
areas de assentamento, essa condi¢do se faz marcante, incluindo os terri-
torios da Assema, nos quais se desvelou que o Projeto Continuidade foi a
unica politica de EJA desenvolvida em algumas comunidades. Sobre esse
problema, as entrevistas revelam o seguinte:

L4 na minha comunidade, infelizmente, a educagdo de jovens e adul-
tos foi trabalhada somente nesse periodo, s6 enquanto funcionou o
PRONERA. Quando se encerrou o projeto magistério, encerrou também
a formagdo em educagido de jovens e adultos. Nés formamos e termi-
namos com a turma (Sousa, Luciana/Regional Peritoré/Assema, 2019).

Diante desses dados, conclui-se que, embora articulado ao proje-
to popular de educagao do campo, a estratégia de desenvolvimento do
programa a época nao isentou esse projeto da condigao politica e his-
tdrica oficial de oferta controlada e limitada de educacéao a classe traba-
lhadora camponesa. Esse fato, por sua vez, ndo exclui a importancia dos
projetos analisados para a escolarizagdo dos trabalhadores campone-
ses maranhenses, amplamente reconhecida pelos sujeitos da formacao,
como afirma a antiga monitora egressa dos Projetos EJA Continuidade
e Magistério I e, hoje professora da rede municipal de educagao de Lima
Campos/Maranhao:

Eu sempre pego como exemplo o Seu Chico de Paula, que hoje ja é uma
pessoa idosa, uma lideranga politica muito importante do nosso assen-
tamento. E eu sempre me emociono muito, quando nos estamos nos es-
pacos de formacio do sindicato e dos movimentos. Por que ele fala com
muito prazer, com muito gosto, quando ele diz que ele foi alfabetizado
pelo PRONERA e que eu ajudei muito nesse processo (Sousa, Luciana/
Regional Peritor6/Assema, 2019).

No bojo do movimento de correlagdo de forgas, sublinha-se, portan-
to, que, apesar das contradigdes marcantes, a coordenagdo dos cursos, os
educadores egressos e os educandos das turmas de EJA mostram contri-
buigdes fundamentais do Projeto Continuidade. Dentre elas, educadoras
egressas da experiéncia apontam para a importancia da formagéo politica
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aliada ao processo de alfabetizagdo para a conquista de mudangas nas

condigdes de gestao da comunidade e articulagdo coletiva no trabalho.
Sobre a contribuigdo para a formagao politica que visava a construgao de

uma nova sociabilidade nas comunidades, uma educadora egressa declara:

Nagquela época dos cursos, se uma pessoa adoecesse e nao pudesse plan-
tar ou colher o arroz, juntava todo mundo nos mutirdes e fazia o traba-
lho junto e levava para aquela pessoa. O Continuidade de alguma forma
influenciou, porque a forma como ele aprendeu ajudou a pensar e a viver
diferente (Barbosa, Maria César /Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Com isso, afirma-se que a criticidade impressa nas atividades do-
centes contribuiu para a ampliagdo da consciéncia de classe, a gestdo
das comunidades em processos de luta por direitos e a organizagdo dos
trabalhos produtivos locais. Tratou-se, portanto, da abordagem de uma
nova sociabilidade, distinta daquela preconizada pelos moldes de vida e
trabalho previstos pelo projeto hegemdnico, isso considerando que, na-
quele projeto de educagio de jovens e adultos trabalhadores camponeses:

A forma de se colocar no mundo era diferente. Depois da formagdo no
Projeto Continuidade, eles passaram a falar mais, a lutar para mudar o
que eles acham que ndo estd bom na comunidade. Eles se organizam. A
gente trabalhava com isso também. A gente ndo trabalhava s6 em ensinar
aler e escrever. A gente trabalhava também sobre a questio dos direitos,
dos deveres, a organizagio da sociedade, dos problemas que a gente vivia
(Santos, Maria Roseane/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Diante desses relatos, recorre-se a Gramsci para refletir sobre as
contribui¢do da formagéo politica aliada ao processo de alfabetizacao de
jovens e adultos trabalhadores camponeses apontada pelas educadoras.
Segundo elas, contribuindo com uma elaboragao critica da concepgao de
mundo, a alfabetizagdo pdde aprofundar a compreensao critica da reali-
dade — isto é, proporcionou-se um “conhecer-te a ti mesmo como pro-
duto histérico, superando assim o conformismo dos homens-massa, cuja
compreensdo do mundo nao é critica e coerente” (Gramsci, 1987, p. 12).

Portanto, no que se refere as contribui¢des para a mudanga das con-
di¢oes de educagdo e trabalho dos educandos do Projeto EJA Continui-
dade, destacam-se, a partir dos depoimentos, algumas dentre as mais
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significativas: o acesso ao conhecimento escolar, a formagao politica e a
ampliacdo da consciéncia critica coletiva capaz de compreender, proble-
matizar e organizar saidas.

Tais contribui¢des serdo abordadas de maneira mais detida no Capi-
tulo 4, no qual serao apresentadas as raizes das experiéncias do Pronera/
UFMA/MST/Assema no Maranhao. Por ora, interessa analisar o desafio
da formagédo pedagogica de intelectuais organicos da classe trabalhadora
camponesa, por meio da investigagdo da experiéncia do Projeto Magisté-
rio I, tecendo reflexdes sobre a estrutura e os fundamentos da formagao
docente nessa experiéncia.
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CAPITULO 4
Formacao Docente e Educaciao do Campo:
primeiras experiéncias no Maranhao

Neste capitulo, discorreremos sobre as primeiras experiéncias de for-
magado de educadores do campo desenvolvidas por meio do PRONERA
no estado do Maranhao, com a analise centrada no Projeto Magistério I.

As reflexdes desenvolvidas buscam apreender as estratégias de organi-
zagao e funcionamento do curso e os principios politico-pedagdgicos que
o orientaram, além de compreender os aspectos que o definem como uma
experiéncia de formacgao de intelectuais organicos da classe trabalhadora.

Inicialmente, importa demarcar que, embora o Projeto Magistério I
seja o primeiro projeto especificamente voltado para a formagao de educa-
dores do campo das dreas de assentamento do Maranhdo, essa nao foi a pri-
meira iniciativa formativa em educagdo do campo orientada para esse fim.

Como desvelado anteriormente, ainda em 1999, quando foi desen-
volvido o Projeto Alfabetizagao por meio da articulagao Pronera/UFMA/
MST/Assema, a caréncia de educadores com formagao necessaria para o
desenvolvimento das atividades de EJA nas comunidades gerou a necessi-
dade da oferta de um projeto que possibilitasse a capacitagdo docente dos
monitores. Desenvolvida juntamente com a oferta dos anos finais do ensi-
no fundamental na modalidade EJA, conforme a andlise de Muniz (2021):

O projeto inicial era de Educa¢io de Jovens e Adultos e, imediatamen-
te, nos identificamos que os professores que iriam atuar no trabalho
de alfabetizacdo tinham praticamente s6 o ensino primario, como se
chamava na época.

Entéo, nos precisavamos disponibilizar uma formagao a eles que garantisse
pelo menos a conclusido do ensino fundamental inicialmente. Entao, co-
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megamos a trabalhar a formagio desses professores que atuavam na edu-
cagdo de jovens e adultos, dando a eles a formagio no ensino fundamental.

Pode-se afirmar, portanto, que essa foi a primeira experiéncia de for-
magao docente sob a orientagao do referencial da educa¢ao do campo no
Maranhao, ofertada diante da historica precariedade da educagdo rural
desse estado. Nesse contexto, a maioria das comunidades envolvidas nos
projetos do Pronera nunca havia vivenciado nenhuma espécie de projeto
de escolarizagdo possivel de ser alcan¢ado em seus proprios territdrios.

A ampliagao dessa experiéncia inicial de formagdo docente em edu-
cagdo do campo veio com o desenvolvimento do Projeto Magistério I,
que constitui o objetivo central deste capitulo: analisar como se deu a
capacitagdo de educadores no curso de formagao docente integrada ao
ensino médio. Nesse bojo, considerando o compromisso com a formagao
politica dos docentes envolvidos no projeto, as reflexdes intentam situd-
-lo como uma iniciativa de formagdo pedagdgica de intelectuais organi-
cos da classe trabalhadora camponesa.

Compreende-se, portanto, essa experiéncia do Pronera como ex-
pressio do compromisso dos movimentos sociais camponeses e dos
educadores engajados com a causa popular para o desenvolvimento de
processos educativos, articulados a formagao politica dos trabalhadores
de sua base, entendimento ja revelado nas observagdes anteriores sobre o
projeto de EJA e reforcado nos dados coletados, que serdo apresentados
na sequéncia deste trabalho.

As reflexdes tecidas estao baseadas no exame dos depoimentos dos
educadores egressos do Projeto Magistério I e de uma ex-aluna do Pro-
jeto EJA Continuidade e nas reflexdes das coordenadoras dos cursos —
reveladas por meio das entrevistas desenvolvidas nas areas de assenta-
mento e remotamente, devido ao contexto da pandemia. Além desses,
consideram-se os dados apresentados no projeto inicial do curso, apro-
vado no ambito do MDA/Incra e do seu relatorio final.

Iniciam-se as analises pela identificagdo geral do projeto, buscando
distinguir a estrutura e o funcionamento do curso, bem como os princi-
pios politico-pedagdgicos da formacdo docente e a concepgao de EJA que
esses expressam. No segundo tépico, refletiremos sobre a formagdo po-
litico-pedagdgica de intelectuais orgénicos da classe trabalhadora cam-
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ponesa desenvolvida no projeto, buscando perscrutar a centralidade da
formagéo politica nesse processo.

Como destacado, originalmente, o estudo seria encerrado nesse
item. Entretanto, por meio da pesquisa de campo, alcangaram-se dados
importantes sobre os impactos reais dos dois projetos para a realidade
educacional dos sujeitos egressos da formagdo, suas comunidades e os
movimentos sociais camponeses atuantes em seus territorios. Isso nos
apresentou a necessidade de investigar as raizes da articulagao Pronera/
UFMA/MST/Assema no Maranhao, bem como de saber onde estio esses
educadores e o que foi possivel alcangar a partir dessas formagdes — as-
pectos que serdo apresentados ao final deste trabalho.

4.1 Pronera/UFMA/MST/Assema:
uma analise do Projeto Magistério I

O Projeto de Formagdo de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria no estado do Maranhao Pronera/UFMA/MST/Assema — Projeto
Magistério I — também integrou a estrutura de interiorizagio e extensao
universitaria da UFMA. Dentre as entidades parceiras dessa experiéncia,
estdo: a Superintendéncia Regional do Incra-MA, cujas atribuigdes sdo
as mesmas definidas para o projeto de EJA; a Fundagdo Sousandrade de
Apoio ao Desenvolvimento (FSADU) da UFMA!, responsavel pela ges-
tdo financeira dos dois projetos; o Colun; a UFMA; o MST e a Assema.

1. “Identificada a grande necessidade da criagio de uma instituigio que atendesse as
demandas da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), com a agilidade necessaria
ao atendimento das solicitagoes das comunidades académica e universitdria, no que se
refere, principalmente, ao apoio nas suas atividades de pesquisa, ensino e extenséo, além
das demandas de desenvolvimento institucional, cientifico e tecnoldgico nas diversas
areas do conhecimento, foi instituida, em 1982, a Funda¢do Sousindrade de Apoio ao
Desenvolvimento da Universidade Federal do Maranhao (FSADU), de direito privado, sem
fins lucrativos”. Dentre os objetivos da instituigdo, destaca-se “apoiar programas, agoes,
projetos e atividades de ensino, pesquisa, extensdo, desenvolvimento institucional, cientifico
e tecnolodgico, nas areas de satide, educagao, assisténcia social, cultura, desporto, ciéncia,
tecnologia, meio ambiente, comunicag¢do social, administragio e turismo” (FSADU, 2021).
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Como apontado anteriormente, a oferta desse curso se deu em arti-
cula¢do com as atividades desenvolvidas no Projeto EJA Continuidade,
no qual diversos sujeitos da formagao docente atuaram como professores.

Nesta proposta, estdo articulados entre si a alfabetizacido de jovens e adul-
tos, as séries iniciais do Ensino Fundamental e a formagéo de seus educa-
dores, numa perspectiva de continuidade, uma vez que a maioria dos alu-
nos que integrard [integrou] essas turmas de Magistério sdo constituidas
de Monitores que concluiram o Ensino Fundamental no PRONERA ou
que estdo atuando no Magistério em seus assentamentos.

A Integragio entre os dois programas estd na sua propria natureza e inten-
¢oes politico-pedagodgicas, as quais ndo estdo dissociadas de um referencial
tedrico-metodoldgico comprometido com a valorizagdo e formagio esco-
lar dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, em particular aos movi-
mentos sociais MST e ASSEMA e na perspectiva de continuidade dos estu-
dos para esses trabalhadores (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 13).

As tarefas dos movimentos sociais camponeses que integraram a
coordenagdo dos dois projetos eram: “desenvolver, acompanhar e avaliar
o plano de a¢do do projeto; mobilizar professores leigos e jovens e adul-
tos ndo alfabetizados dos assentamentos para a formacao das turmas de
EJA; acompanhar a aplicagdo dos recursos” (Pronera/UFMA/MST/Asse-
ma, 2002b, p. 4). Dessa maneira, foi composto o nucleo central da gestao
das experiéncias, como previsto no manual de opera¢des do Pronera.

Considerando a sua oferta articulada ao Projeto EJA Continuida-
de, a previsdo para o desenvolvimento do Projeto Magistério I coincidia
com a projegdo do projeto de EJA — de janeiro de 2002 a julho de 2004.
Foi igualmente impactada pelos diversos obstaculos e pelas constantes
contradi¢des impostas a sua materializacdo, que estenderam o desenvol-
vimento do curso até o ano de 2006.

A justificativa para a oferta desse projeto de formacao de educadores
do campo esteve relacionada a demanda reconhecida apos o desenvolvi-
mento de “uma primeira experiéncia com a educa¢do em assentamentos
e areas de reforma agraria no Estado do Maranhao — o Projeto Alfabeti-
zag¢do — e aos indicadores sociais maranhenses” (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002b, p. 6), considerando-se o seguinte:
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As estatisticas negativas sobre os indices de escolarizagdo e analfabetis-
mo confirmam o déficit histdrico da escola publica para a classe popular,
cujas raizes estdo na colonizagdo, na escraviddo, na cultura do domi-
nante, no latifindio e na continua exclusio das maiorias dos processos
politico-sociais, decorrentes do modelo econémico, impedindo-os de
assumirem a sua condigdo de sujeitos historico-culturais.

Na trajetoria desses trabalhadores e trabalhadoras do campo emergem
passagens histéricas importantes quanto a luta para superar esse proces-
so de exploragdo e garantir ndo s6 a posse da terra, como também outros
direitos sociais fundamentais: saide, educagdo, previdéncia, moradia,
lazer, etc. (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 6).

Observa-se que a justificativa para a oferta do projeto de forma-
¢do docente em questdo ¢ articulada a dentincia das precariedades que
circunscrevem a questdo agraria brasileira enquanto consequéncia do
modelo de produ¢ao hegemonico, bem como ao reconhecimento da
importancia da luta histérica dos trabalhadores camponeses pela supe-
ragdo dessas condic¢oes.

Além dessa clara diferenciagdo politico-ideolégica — que buscava
ancorar a proposta de formacdo docente em principios histdrico-criticos
—, o desenvolvimento do curso previa uma estrutura de funcionamento
diferenciada, que contava com a organica participagdo dos movimentos
sociais desde a definicao dos contetidos formativos até a construcao das
estratégias pedagdgicas de construgao do conhecimento.

Para isso, como definido no Projeto Continuidade, o ponto de par-
tida do Projeto Magistério I foi o desvelamento das condi¢des sociais,
politicas e educacionais reais dos territorios camponeses. A realidade foi
o prumo adotado durante toda a experiéncia, cuja investigacdo, nesse
trabalho de pesquisa, parte da compreensdo da estrutura organizacio-
nal, das estratégias metodologicas de funcionamento adotadas durante a
oferta do curso, para, em seguida, analisar os principios politico-pedagé-
gicos da formagao docente.

321



4.1.1 Estrutura e funcionamento do curso

Nas analises do projeto inicial do curso, identifica-se que o ponto de
partida da proposta estava ancorado na necessidade de desenvolvimento
de um processo de formagao humana emancipatdrio que contribuisse
com o fortalecimento da atuagao dos trabalhadores rurais enquanto su-
jeitos da sua propria historia, capazes de examina-la e de se organizarem
coletivamente para transforma-la.

As dentncias acerca dos problemas que circunscrevem a realidade
da educagao do campo em todos os seus niveis sao reveladas na justifica-
tiva para o desenvolvimento do Projeto Magistério I2. E, no que se refere
a formagéo e ao trabalho docente nos territdrios rurais, no projeto inicial
do curso aprovado para a sua execugdo, consta a seguinte analise:

Embora do ponto de vista legal a LDB 9.394/96 exija professores habili-
tados e indique que até 2007 somente serdo admitidos educadores com
magistério superior, nas areas de assentamentos, este fato ainda é uma pos-
sibilidade remota, uma vez que, especialmente para a educagio de jovens e
adultos e para a alfabetiza¢do infantil, é consideravelmente grande o niime-
ro de professores que apenas possuem a 42 série do Ensino Fundamental.
Sao raros aqueles que possuem o Ensino Fundamental completo ou ha-
bilitagdo em Magistério para as séries iniciais do Ensino Fundamental e
Educagio Infantil (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 8).

Apesar dos dilemas analisados, avalia-se que, com o desenvolvimen-
to do Pronera, foi aberto um caminho concreto para a formagéao escolar
dos trabalhadores camponeses das e nas areas de assentamento’. Nesse

2. Dentre essas dentncias de carater mais amplo, estdo: a restricdo na possibilidade do
exercicio da cidadania de milhares de trabalhadores e trabalhadoras; um posicionamento
desfavoravel da agricultura camponesa diante dos desafios de uma economia de mercado
aberto, cuja supressdo de barreiras tarifirias permite a entrada de produtos agricolas
de diversas partes do mundo; a impossibilidade de acompanhamento e uso das novas
tecnologias e processos de trabalho; a negagdo do direito subjetivo & educagio, inclusive
aqueles que ndo ingressaram na escola em idade regular (Pronera/UFMA/MST/Assema,
2002b, p. 7-8).

3. Considerando-se que as turmas de EJA eram organizadas nas préprias comunidades no
Projeto Continuidade e no Projeto Magistério I, a adogao da pedagogia da alternincia como
referencial permitiu aos educadores em formagdo a permanéncia nos seus territorios.
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contexto, considerando a condigao especifica do trabalho docente, o pro-
grama contribuiu para o desenvolvimento de processos de “formacao de
educadores da reforma agraria, residentes nos assentamentos, conhece-
dores daquela realidade, e nao professores trazidos de outras localidades,
distanciados da prépria vida do assentamento” (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002b, p. 9).

Por meio dessa abertura,

[...] o PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA promoveu o Ensino
Fundamental aos professores leigos dos assentamentos, e paralelamen-
te proporcionou-lhes uma formagdo em servico, dentro das condi¢des
concretas de cada drea integrante do projeto. Assim, a0 mesmo tempo
em que eram educadores-alfabetizadores eram também educandos em
processo de formagéo.

Visando a continuidade desse processo optou-se pela formagdo desses
educadores e educadoras, agora em nivel médio, ampliando esse atendi-
mento também para outros sujeitos, inclusive liderangas [dos movimen-
tos sociais camponeses], que ainda ndo possuem o nivel médio e estdo
engajados em atividades de cunho educativo nos assentamentos
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 9).

Para tanto, no Projeto Magistério I, foram organizadas “quatro tur-
mas, com quarenta alunos, em trés polos de capacitagdo de acordo com
as regides de grande concentragao do problema” (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002b, p. 9-10). Previa-se a formagdo de 160 professores lei-
gos, residentes das dreas de assentamento do Maranhdo, em magistério
de nivel médio, por meio de um processo de formagao que considerasse
“as dimensoes politica, cultural, ética, estética, econdmica e numa alusao
permanente as relagdes de trabalho, & produgédo de valores, conhecimen-
tos e tecnologias humanizantes, na perspectiva de transformacao dessa
realidade” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 11).

A defini¢ao pela oferta da formagao de professores articulada ao tra-
balho docente em EJA nédo se deu em abstrato ou em rela¢ao com os inte-
resses pautados no projeto mercadoldgico de educagdo — ja explorados
nos capitulos anteriores.

Organicamente atrelado as lutas camponesas do MST e da Assema
— que foram os principais mobilizadores em prol da oferta de cursos do
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Pronera no Maranhdo —, o projeto esteve relacionado de forma intima ao
problema ja abordado, que se refere a caréncia de professores com forma-
¢d0 necessdaria para o desenvolvimento da formacio em EJA nas dreas de
assentamento do estado e ao reconhecimento de que a escola do campo,

[...] mesmo sendo estruturalmente precdria, constitui-se num espago
privilegiado para essa formagao também em Magistério, porque propor-
ciona uma reflexio acerca do cotidiano escolar, do professor e do aluno,
uma interven¢do imediata e, portanto, resultados de aprendizagem mais
consistentes [...] compreendemos que a escola, os educadores e educan-
dos dos assentamentos e demais dreas de reforma agraria devem ser con-
cebidos como sujeitos importantes nas estratégias de desenvolvimento
do campo. Nesse sentido, é que defendemos um projeto de formagao de
educadores, contextualizado, que se oriente para a transformagao social
dessa realidade (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 10-11).

A inclusdo da classe trabalhadora camponesa como sujeito fun-
damental de um projeto de desenvolvimento rural que envolva as suas
demandas e a sua cultura de produ¢ao aponta, novamente, para a ar-
ticulagdo dessa experiéncia com a luta por um projeto popular de so-
ciedade, campo e educagdo. Nesse projeto, a exclusdo dos trabalhadores
camponeses dos territorios e dos processos de escolarizagdio — que da
sustentacdo ao modelo de exploragdo dos territdrios rurais pelo modo de
produgao hegemonico do capital — é posta em questao.

Desse modo, a formacdo de educadores proposta apresentou a ne-
cessidade de materializagdo de um processo de construgdo do conheci-
mento que buscasse desvelar a realidade, conhecé-la em suas contradi-
¢oes mais profundas, a fim de fortalecer as agdes camponesas com vistas
a sua organizagao. Trata-se de uma concep¢ao que esteve presente nos
objetivos especificos do projeto, dentre os quais:

- Qualificar educadores e educadoras do campo, priorizando a formagao
de docentes para atuar na Educagdo Infantil, primeira etapa do Ensino
Fundamental e Alfabetiza¢ao de Jovens e Adultos, vinculados ao pro-
cesso de democratizagdo da educagido e ao processo de construgio da
reforma agréria;

- Contribuir para a formagio de educadores e educadoras que se com-
prometam com a intervengdo social nos assentamentos, com a cultura
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do homem e mulher do campo, com a gestdo do espago escolar e os
processos politicos referentes a educagio;

- Realizar estudos que impliquem na construcdo de metodologias volta-
das para o campo, para alfabetizagdo de criancas, jovens e adultos, cons-
truindo assim novas vivéncias educativas em sala de aula, fortalecendo a
qualificagdo profissional como docente;

- Produzir materiais didaticos para as escolas do campo, que possibili-
tem o apoio pedagdgico as atividades docentes, facilitando aos educan-
dos o0 acesso ao conhecimento sistematizado;

- Correlacionar as politicas publicas no campo da educa¢io com as poli-
ticas sociais necessarias ao campo: cultura, esporte, lazer, saude, comuni-
cagdo, moradia, previdéncia, preservacio do meio ambiente, estradas, ele-
trificagdo, saneamento (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 11-12).

Tratou-se de uma ampla e desafiadora projecao de objetivos, que de-
veriam ser desenvolvidos em 3200 horas/aula de escolarizagdo em nivel
médio-magistério e 800 horas/aula de trabalho docente nas turmas de
EJA nas dareas de assentamento alcangadas pelo Projeto Continuidade®.
Nessa proje¢ao, a construgdo do conhecimento é situada no movimento
que circunscreve a questao agraria maranhense em orgénica relagao com
as demandas que se apresentavam.

No projeto do curso, as analises sobre as politicas educacionais fo-
ram articuladas ao conjunto das politicas publicas necessarias para a con-
quista de condi¢des de vida e trabalho dignas nos territérios rurais. E a
valorizagdo da especificidade que envolve o universo cultural camponés
— por meio da previsao da constru¢ao de metodologia e elaboragao de
materiais didaticos e processos didaticos que se relacionem a cultura po-
pular do campo — esteve articulada a defesa pela garantia de acesso am-
plo aos conhecimentos sistematizados, uma acep¢do que apontou para a
necessidade de superagio da logica de oferta de conhecimentos minimos
aos trabalhadores rurais.

O compromisso com a formagao de educadores anunciado no Proje-
to Magistério I esteve pautado em uma formagao de profissionais capazes
de intervir na sociedade, em alianca com as demandas populares do ho-
mem e da mulher do campo, intervengao que previa a atuagdo dos edu-

4. Aqueles alunos que ndo eram monitores do Projeto EJA Continuidade desenvolveram
o seu estagio curricular em escolas das redes publicas municipais ou nas salas de EJA do
Programa Brasil Alfabetizado (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 27).

325



cadores desde o trabalho docente em salas de aula até a gestao das escolas
rurais e a atuagdo nos processos politicos que envolvem o universo da
educacao e organizagao camponesas. Objetivou, portanto, “formar pro-
fessores atuantes em areas de reforma agraria, num processo educativo
que visa [visou] dota-los de condigoes basicas para o exercicio critico do
magistério e da cidadania” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 27).

Semelhante a estrutura de desenvolvimento do Projeto EJA Conti-
nuidade, no Magistério I, o coletivo responsavel por sua execugido foi
composto pelas coordenagdes da universidade e dos movimentos sociais
camponeses. Integraram o coletivo, também, os professores da escolari-
zagdo e capacitagdo pedagdgica — em sua grande maioria, professores do
Colun —, as coordenagdes regionais e os alunos universitarios’ (bolsistas
de extensdo, estudantes dos cursos de licenciatura da UFMA que atua-
ram especificamente no acompanhamento pedagogico desse projeto de
formacado docente).

Em consonéncia com o trabalho desenvolvido pela coordenagéo lo-
cal do Projeto EJA Continuidade, juntos, os coordenadores regionais —
residentes das dreas de assentamento — e os estudantes universitarios
desenvolviam as tarefas voltadas para a articulagdo entre as atividades
elaboradas pelos professores/alunos em formagdo no magistério e suas
atividades como professores no projeto de continuidade, bem como o
acompanhamento do estdgio supervisionado®.

Sobre esses atores, 0 projeto apresentou a seguinte defini¢ao:

Os Coordenadores regionais e estudantes universitarios sdo os sujeitos
responsaveis diretamente pelo desenvolvimento das atividades de acom-
panhamento, planejamento, estudos a distincia, estagio e capacitacdo em
servico dos Professores em cada assentamento, integrando os programas
de Magistério aos Programas de EJA e Escolarizagdo. Portanto, a escolha

5. Foram constituidas 04 coordenagdes, cada uma composta por 06 membros: 01 professor
do Magistério, 01 estudante universitario, 01 coordenador regional, 01 coordenador local
integrante do Programa de Alfabetizagdo e 01 coordenador do Projeto Continuidade e 01
professor/aluno do magistério (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 19).

6. Conforme o relatério final do projeto: “entre as atividades do projeto, o Estagio Curricular
foi realizado nas escolas dos assentamentos, sob a orienta¢do da coordenagido do projeto e
acompanhamento da coordenagio regional e estudantes universitérios. Aos alunos que nao
conseguiram concluir a carga horaria de estagio foi oportunizado, na disciplina de didatica,
a experiéncia de microaulas” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 27).
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desses atores é de fundamental importancia para que se dé uma relagdo
tedrico-pratica em consonéncia com os objetivos do PRONERA e do
proprio programa a ser desenvolvido, além de possibilitar aos estudantes
universitarios experiéncias especificas do campo de formagéo profissio-
nal em nivel de graduagao (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 20).

O trabalho de acompanhamento pedagodgico continuo durante a
oferta dos Projetos Magistério I e Continuidade nas dreas de assenta-
mento foi analisado pelos educadores egressos, que o destacaram como
uma base fundamental para o desenvolvimento do seu trabalho docente
em EJA e para a sua formagao enquanto educadores.

Assim como destacado pelos educadores do campo, a pesquisadora
que vos escreve, como bolsista egressa dos cursos em questio — respon-
savel pelo acompanhamento pedagdgico das turmas de EJA do Projeto
Continuidade em um territdrio atravessado por historicos conflitos agra-
rios, com episodios de violéncia que permanecem vivos até os dias atuais
— pode afirmar que um dos principais eventos do processo pessoal de
formagdo enquanto educadora foi atuar na constru¢ao dessas primeiras
experiéncias de educagdo do campo no Maranhao. Ultrapassando o ob-
jetivo previsto no projeto de “possibilitar aos estudantes universitarios
experiéncias especificas do campo de formacédo profissional em nivel de
graduagdo” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 20), nele me for-
mei educadora popular, professora, pedagoga e pesquisadora, em um
processo que se deu coletivamente.

Nesse processo de construgdo coletiva desenvolvido em diversos mo-
mentos da formagdo, um dos principais eventos ressaltados pelos educa-
dores foram os encontros de planejamento das aulas que aconteceriam
nas turmas de EJA do Projeto Continuidade nas dreas de assentamento.
Sobre esses encontros, relembram:

Aconteciam no ultimo dia de aula no Magistério. E era acompanhado
pelos bolsistas, que, no caso, era vocé. A gente se dividia por Regional,
o bolsista trazia os contetidos e a gente planejava juntos, coletivamente,
conversando, debatendo sobre a realidade da gente. A gente discutia as
ideias e a partir da nossa discussdo coletiva é que a gente elaborava o
nosso planejamento. Esses momentos de debate eram tao importantes
pra gente; foram nossa base, de verdade. Esse planejamento era tio rico,
que a gente ndo tem dificuldade de planejar o nosso trabalho docente
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hoje em dia. Pra mim, esse trabalho com os bolsistas foram o alicer-
ce, que fez a gente crescer como educador (Estacio, Agnaldo/Regional
Pindaré/MST, 2019).

Para o desenvolvimento dos trabalhos de acompanhamento pedago-
gico, a equipe responsavel pela execugdo do projeto também esteve em
constante formagao, feita por meio de seminarios e “encontros periddicos
para capacita¢ao pedagogica (estudos, planejamento, elaboragdo de mate-
riais didaticos, avalia¢ao)” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 21).

A implementacgao e a difusdo do projeto seguiram a mesma logica
adotada no Projeto EJA Continuidade: levantamento das demandas, pos-
to em pratica pelos movimentos sociais junto as comunidades nas areas
de assentamento, a fim de definir as localidades que mais necessitavam
da escolarizagdo em EJA e a identificacdo dos educadores das proprias
comunidades que assumiriam o trabalho docente e integrariam o curso
de formagao de professores no Magistério I'.

Tal momento era seguido pelos seminarios de mobilizagdo e for-
magdo dos “estudantes, professores universitarios, comunidade, futuros
coordenadores de programa, coordenadores regionais, representantes
institucionais e professores para a formagdo do magistério” (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 22). Na ocasido desses seminarios, foi
apresentada a proposta pedagdgica do curso, elaborada pela coordenagao
da UFMA e dos movimentos sociais camponeses.

Essa elaboragdo, como todo o corpo do projeto, partia da problema-
tizacdo das precariedades historicas que envolvem a oferta de politicas
educacionais voltadas para a formacdo de educadores dos territdrios ru-
rais. Dessa forma, identifica-se, no inicio da apresentacdo da proposta
pedagogica desse projeto de formagdo em magistério, a seguinte reflexao:

As politicas educacionais do governo federal tratam a supera¢do da ex-
clusdo escolar pela via da educagdo das massas e compensatdria, ope-
rando ndo com a dimensdo da qualidade social e sim da relagdo custo-

7. Em alguns casos, quando ndo existiam pessoas com escolaridade necessdria para o
ingresso no Curso de magistério — moradores com o ensino fundamental completo —, os
movimentos sociais destacavam, dentre as suas liderangas, militantes que estavam dispostos
aresidir nas comunidades durante o periodo de oferta do Projeto Continuidade, assumindo
o trabalho docente nas turmas de EJA e integrando o grupo de educadores em formagao
docente por esse projeto do Pronera.
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-beneficio, através de programas de educagio a distancia, com uso de
tecnologias educacionais, de modo a tentar promover a supléncia da
educacdo que lhes foi negada. Entdo, convém perguntar: qual é a educa-
¢do necessaria ao meio rural e qual é a concepgio de educagio presente
nesses programas, a exemplo do PROFORMAGCAO e outros programas
a distancia? (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 24).

A concepgio de educagio que prevé o acesso da classe trabalhadora
a conhecimentos minimos, na qual a formac¢do docente é pautada em
disciplinas cuja constituigdo curricular é reduzida, assim como a carga
horaria é questionada no bojo do projeto. Além da limitagdo dos con-
teudos formativos, prevé a adequagao dos processos de formagdo nos
diferentes cursos de licenciatura as demandas apontadas pelas reformas
educacionais empresariais.

Ao contrario dessa logica, centralmente pautada nos interesses da
ordem econdmica do capital — na qual o agronegdcio desponta como
projeto prioritario para o desenvolvimento do campo -, no projeto do
curso de formagdo docente no Pronera em questdo, é possivel identificar
a seguinte compreensao:

Concebe-se que a educa¢io do campo e a formacio de seus educadores
devem ser construidas no sentido de promover o mais amplo processo
de formacao politico-pedagdgico, em que a histdria e a cultura desses su-
jeitos assentados sejam os contetdos de partida para qualquer proposta
educativa que se desenvolva nessas dreas de reforma agraria. Também
néo se pode deixar de destacar que a educagdo, para eles, é um coadju-
vante do processo de desenvolvimento para o campo, o que implicara
em mudangas nas relagées campo-cidade, fato que néo se concretiza-
rd sem a Reforma Agraria e com politicas agricolas incisivas (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 25).

O campo da educagdo do campo — abordado nas andlises anteriores
— é posto em pauta nessa experiéncia de formacdo docente, que se relacio-
na a um projeto de desenvolvimento que considera a histéria, a cultura e
as necessidades dos trabalhadores camponeses e garante condigdes para o
avanco do trabalho produtivo sob a perspectiva da agricultura camponesa.

Nesse sentido, reconhece-se, no projeto em questdo, a adoqio de
principios divergentes aqueles defendidos no bojo das politicas de educa-
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¢do pautadas nos interesses da logica produtivista hegemonica — na qual
a educacdo do trabalhador rural é prevista sob a perspectiva da oferta de
conhecimentos minimos, adequados as demandas flutuantes do modo de
producao capitalista no campo. Tal compreensio é refor¢ada nas obser-
vagdes que seguem sobre os principios politico-pedagégicos da formacao
docente no Projeto Magistério I.

4.1.2 Principios politico-pedagdgicos da
formacao docente e a EJA

O projeto inicial do mencionado curso de magistério desenvolvido
por meio do Pronera aponta, dentre os principios norteadores da forma-
¢do de educadores, a necessidade de

recriagdo da educagdo do campo como meio para assegurar a recriagdo
da cultura, mediante a apropriagdo do saber cientifico pelos trabalha-
dores e a reelaboragdo deste em fungdo dos seus interesses como classe,
tendo como suporte basico o seu saber social (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002b, p. 26).

Na perspectiva apontada, identifica-se o reconhecimento da relagao
de classe e a defesa de um projeto de campo e educagdo da classe traba-
lhadora camponesa em disputa. A partir dessa nogdo, o projeto revela a
necessidade de desenvolver processos de escolarizacdo que contribuam
com a instrumentalizagdo técnica, politica e ideoldgica dos trabalhado-
res camponeses. Para tanto, prevé a observancia dos seguintes princi-
pios, para a constru¢ao da formagao docente e da pratica pedagogica
em EJA no campo:

- A préxis educativa como instrumento necessario para perceber e in-
terpretar o sentido que homens e mulheres do campo tém de sua reali-
dade social, apreendendo o modo como vivem, pensam, produzem suas
concep¢des de mundo, desvelando sua cognigdo para novas diregdes e
profundas transformagdes sociais;
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- O conhecimento construido através de uma relagdo teérico-pratica,
agindo-se sobre os determinantes dos processos histéricos na busca de
articulagdes que superem o nivel das aparéncias e permitam leituras de
mundo mais profundas, as quais permitam transformar a realidade.
Qualquer conhecimento produzido trata-se de uma construg¢io social e,
portanto, é fruto de uma prética real e a ela tem que voltar para con-
tinuar o seu processo incessante de constru¢ao(Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002b, p. 26).

A formagao para o trabalho docente nas escolas rurais retomava o
principio da praxis, identificado dentre os fundamentos centrais do pro-
jeto politico-pedagdgico que constitui a educagdo do campo enquanto
projeto popular de educagao. Além disso, esta presente nas principais cor-
rentes tedricas que orientaram a construc¢do desse referencial em disputa:
pedagogia freiriana, pedagogia socialista e pedagogia do movimento.

Para essas referéncias, o conhecimento é algo vivo, em constan-
te movimento, seguindo os processos que envolvem a constitui¢do da
sociedade. A transforma¢do — constantemente mencionada no corpo
do projeto dos cursos perscrutados — ¢ tratada em um duplo sentido:
na alteragdo das consciéncias individuais e coletivas sobre os processos
histéricos que envolvem a sociabilidade humana nos territérios rurais,
conquistada, também, por meio de processos educacionais que possibili-
tem a compreensao critica do real, e na préopria transformacgao do real, a
partir da acdo humana coletiva com vistas a superacao das contradi¢oes
desveladas nos processos formativos (sejam eles escolares ou desenvolvi-
dos nas bases de organizagdo das massas).

Nesse projeto educativo, que prevé a formagdo humana sob um viés
critico e socialmente ancorado nos interesses da classe trabalhadora cam-
ponesa, interessa afirmar o carater intencional da educagao, visto que:

Naio se conhece por conhecer, existe sempre uma inten¢io, uma neces-
sidade, um ato de curiosidade, um desafio que se coloca e que nos inco-
moda, nos questiona e que buscamos resolvé-lo, explica-lo para alterar
aquela realidade (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 27).

Nesse sentido, a intengdo que norteia a formagdo docente assume

um lugar no projeto de educagio e sociedade que se pretende construir.
Trata-se da articulagdo direta com os processos de disputa por um pro-
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jeto popular de educagio, no qual se destaca a “defesa da escola publica,
gratuita e com qualidade social para o campo, compreendida como um
direito histdrico inaliendvel” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p.
26), construida a partir do:

Reconhecimento das relagdes com o mundo social e natural nas suas
diversas dimensdes: socioecondmica, politica e cultural. Na escola, a
consolidagdo desse principio implica em um processo de ensino-apren-
dizagem em que se faz a opgao, difusdo e produgdo de um saber social-
mente relevante para o desenvolvimento do campo (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002b, p. 26).

Para a construgdo dessa escola, que possibilitasse a classe trabalha-
dora rural maranhense o acesso aos saberes socialmente importantes
para o desenvolvimento do trabalho e das lutas por direitos, esse curso
de magistério em nivel médio compreendia que a estrutura curricular
deveria ser pensada sob uma perspectiva materialista, ampliando os limi-
tes dos conhecimentos minimos historicamente impostos a formagéao de
educadores e situando-os no real. Nesse sentido:

Propor um curriculo para a escola do campo exige que se pense a vida
do campo no contexto do capitalismo (globaliza¢do econdémica, neoli-
beralismo, mercado, comunicagdo, novas tecnologias, reestruturagio
produtiva, etc.) em curso nesse pais, que implica em desenvolvimento
desigual por diversos aspectos: saude, educagdo, moradia, relagées de
trabalho, organizac¢do da produgio, eletrificagdo, saneamento, transpor-
tes, estradas, ou seja, vivencia-se a0 mesmo tempo, no campo, relacdes
do tipo medievais e relacdes modernas extremamente arraigadas nas di-
retrizes do capitalismo, as quais tém implicado em uma maior concen-
tragdo de riqueza para uma minoria e uma crescente exclusdo da maioria
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 25).

Orientados por essa concep¢ao, os componentes curriculares da for-
magcao docente previstos® incluiam, além dos conhecimentos formativos
que constituem o nucleo comum curricular, referente aos fundamentos
da educagao basica (disciplinas da formagao geral nas trés séries do en-
sino médio) e dos conhecimentos necessarios para a formagao especifica

8. Ver Anexo III.
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para a docéncia e a gestdo escolar (disciplinas de formacao pedagogica®),
a abordagem dos mesmos eixos tematicos trabalhados transversalmente
nas salas de aula de EJA no Projeto Continuidade.

Incluidos no Projeto Magistério I, também na perspectiva da inter-
disciplinaridade, os temas centrais da formagao docente compuseram o
processo de constru¢do do conhecimento nas diversas disciplinas forma-
tivas e colaboraram com a organizagao do trabalho pedagégico em EJA
nas areas de assentamento — inclusive orientando as contribui¢oes dos
educadores em formacgao na elaboragdo dos modulos/materiais pedago-
gicos da EJA. Os eixos temadticos centrais da formagao docente foram:
“Terra: a natureza e nossa luta”; “Nosso trabalho, nossa politica” e “His-
tdria: nossa cultura, nossa identidade”.

Além da abordagem conjunta dos eixos temdticos em ambos os
projetos, a formacao especifica desses educadores, para a construgdo do
trabalho pedagdgico em EJA, perpassou as diversas disciplinas voltadas
para a didatica, as teorias e as praticas de ensino. Contou, também, com
a oferta de trés disciplinas que abordavam essa modalidade de ensino e
que tratavam da especificidade da educagio de jovens e adultos do cam-
po em suas ementas, incluindo conceituagdes, métodos e processos de
alfabetizagdo, a saber: Metodologia da Alfabetizacdo de criangas, jovens
e adultos I, IT e III.

Devido a amplitude dos demais conhecimentos e a necessidade
prioritaria demandada pelo trabalho docente em EJA nas turmas do
Projeto Continuidade, observou-se que as ementas dessas disciplinas
especificas limitavam a abordagem da EJA ao problema da alfabetiza-
¢do, embora a realidade sociocultural e politica dos jovens e adultos
trabalhadores camponeses também tenha sido abordada no ntcleo de
atividades diversificadas, voltadas para diferentes temas que se relacio-
nam a realidade camponesa.

9. Seguem as disciplinas especificas da formagdo para a docéncia e para a gestdao escolar,
cujas ementas estdo disponiveis no Anexo III: Introdugdo a Educagdo; Histéria da
Educagao; Psicologia Educacional I e II; Filosofia da Educagdo; Sociologia da Educagio;
Politica Educacional; Didatica I e II; Teoria e Préitica do Ensino de Lingua Portuguesa;
Teoria e Pratica do Ensino de Matemadtica; Teoria e Pratica do Ensino de Historia; Teoria
e Prética do Ensino de Geografia; Teoria e Pratica do Ensino de Ciéncias; Metodologia da
Alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos I, II e IIT; Introdugdo a Gestao Escolar; Estagio
Curricular (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 34-37).
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Além das disciplinas pedagdgicas, durante o processo de formagao
foram desenvolvidos diversos cursos e seminarios sobre a EJA e a edu-

cagdo do campo, destacados pelos educadores egressos como momen-

tos fundamentais da formagdo: “tanto que, no nosso diploma, constam

muitas capacitagdes que a gente teve na area da EJA e isso a gente ndo vé
hoje nas formagdes para o magistério” (Nascimento, Alcinete/Regional

Pindaré/MST,

2019).

Tratava-se de atividades previstas no projeto do curso, consideran-

do-se o seguinte:

Como nio se trata especificamente da educa¢do escolar regular, esse
programa amplia seu universo metodoldgico e abrange nido somente
os contetidos das disciplinas curriculares basicas exigidas por lei. Desta
forma, acrescentam-se disciplinas e atividades que contribuam para a
formagdo politica e de cultura geral do educador através de minicursos,
semindrios, palestras, sessdes de video, oficinas pedagdgicas e outros
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 31).

Esse conjunto de atividades foi apresentado nos componentes curri-

culares do programa de magistério enquanto “Atividades diversificadas:

praticas e estudos complementares”, que seguiram a seguinte organizagdo:

Tabela 4: Atividades diversificadas: praticas e estudos complementares — Projeto

Magistério I

DISCIPLINAS/ CH. | CH. | CH.
ATIVIDADES EMENTA PRES. | DIST. TOTAL
Semindrios
Resgate Historico das formas de
Historia d izaga luta d inat
istéria da - GG € u 2 o c,ampesma ° 30h/a 30 h/a
Reforma Agraria | brasileiro. A resisténcia indigena, negra
€ camponesa.
As relagdes sociais entre o campo e a
idade. A izaga ial liti
Sociologia Rural cidace orgamzaqao, socta’ € POTHCA T 30 ha 30 h/a
nos assentamentos e areas de reforma
agrdria.
Reflexdes sobre etnia e género a partir
Relagoes d de temati lhid 1
elagdes de e temiticas a serem escolhidas pelos| 36h/a

Etnia e Género

educadores do campo de acordo com
suas realidades concretas.
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Cultura Popular

Cultura como fazer humano. Cultura
brasileira. Cultura popular camponesa.
As expressodes culturais maranhenses.

36 h/a

36 h/a

Politicas Sociais

As politicas sociais do Estado brasileiro
para o campo. Trajetéria histdrica,
limites e perspectivas.

30h/a

30h/a

Agroecologia

30 h/a

30 h/a

Oficinas

Saiade e
Meio Ambiente

Mapeamento e reflexdo sobre as
questoes relativas a satde publica e ao
meio ambiente nos assentamentos e
areas de reforma agraria. A educagio
em saude e saude preventiva. Propostas

de intervengéo.

40 h/a

40 h/a

Literatura
Infantil e Juvenil

A literatura
possibilidade de leitura de mundo e
expressdo da palavra, dos sentimentos

infantojuvenil como

e do imaginario. Histéria da literatura.
Leitura do texto literario. Produgédo de
recursos que incentivem a leitura do
texto literario. O resgate e a produgéo
da literatura no campo. Textos orais,
produgdo poética e literatura de cordel.

40 h/a

40 h/a

Educacio
Cooperativista

Processosdeelaboragao de projetos para
instituicdo do trabalho cooperativo.
Agricultura familiar. Cooperativismo e
associativismo no MST e na ASSEMA.

48 h/a

48 h/a

Estudos e
Pesquisas

Nogdes sobre organizagido e produgio
Elaboragdo de
trabalho de iniciagdo a pesquisa sob
orientagdo dos professores, estudantes
e coordenadores. Pesquisa bibliografica
e pesquisa de campo.

do conhecimento.

60 h/a

10

70 h/a

SUBTOTAL

380

10

348

Fonte: Pronera/UFMA/MST/Assema (2002b, p. 37).

Observa-se a abordagem de um conjunto de questdes que perpassam

a existéncia sociocultural, politica, ideolégica e produtiva dos trabalhado-

res camponeses, e que estdo inseridas em um projeto pedagdgico que pro-

poe a reflexdo, a investigacdo — por meio do levantamento de dados refe-
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rentes a condicdo real das dreas de assentamento em relagdo as diferentes
temadticas abordadas — e a intervencéo pratica, prevista na elaboracéo de
projetos voltados para a realidade especifica das dreas de assentamento.

Os fundamentos da pesquisa, que compdem esse conjunto de ativi-
dades, previam uma contribui¢ao por meio da elaboracao de trabalhos
de pesquisa propostos nas disciplinas formativas e do levantamento dos
dados referentes a realidade educacional dos jovens e adultos das areas
de assentamento, que amparavam a construgao do trabalho pedagogico e
dos moédulos do Projeto EJA Continuidade.

A carga horaria da oficina de estudos e pesquisas tinha o objetivo de
contribuir com o “processo de elaboragao do Trabalho de Conclusao de
Curso — TCC, apresentado ao final do magistério, cuja tematica deveria
abranger a educagao basica do campo ou outras questdes pertinentes aos
assentamentos” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 23).

Além dos objetivos referentes a formagao geral em magistério in-
tegrado ao nivel médio e do exercicio constante de investigag¢ao da rea-
lidade, o projeto de curso apresentou metas especificas para a constru-
¢do da experiéncia de formacio de maneira concomitante ao trabalho
docente, articulando os objetivos dos dois projetos em questao. Dentre
eles, interessa ressaltar:

- Desenvolver atividades pedagogicas que contribuam para a ampliagao
do universo cultural dos educadores e educadoras no campo da cién-
cia, literatura, filosofia e politica, contribuindo para processos de criti-
ca e autocritica de modo a fortalecer a sua autonomia intelectual como
educador;

- Estabelecer relagoes entre trabalho e educacgio a partir de reflexdes so-
bre as experiéncias vividas em sala de aula;

- Relacionar os conteudos disciplinares com as suas necessidades reais e
para a compreensdo do mundo;

- Realizar experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos processos
de criagdo, criatividade e transformacio, tanto individualmente como
nos coletivos de educadores e na escola;

- Avaliar o exercicio docente visando estabelecer os niveis de dificulda-
des e avangos no cotidiano escolar;

- Possibilitar a construcéo de projetos e praticas pedagdgicas que expres-
sem a histéria, a cultura e o conhecimento dos educandos das areas de
reforma agraria, contribuindo para o fortalecimento de sua autoestima;
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- Refletir sobre as relagdes de género e etnia no processo educativo, no
ambito das dreas de reforma agraria e da sociedade;

- Possibilitar o acesso a cultura tecnoldgica contemporéinea, sem negar a
condi¢ao de humanizagdo que precisa permear essas relagdes;

- Aprofundar os estudos de fundamentos da educac¢io, docéncia e ges-
tdo escolar de forma interdisciplinar, critica e contextualizada (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 29).

A relagao trabalho-educagao abordada de diversas formas nos obje-
tivos acima apresentados relacionava a construgao do trabalho pedagdgi-
co a capacidade critica de leitura da realidade e a produc¢io de caminhos
para a intervengdo fundamentada nos espagos de vida e trabalho dos su-
jeitos da formagdo — incluindo o cotidiano escolar nas turmas de EJA.
Dentre esses objetivos, ¢ novamente demarcada a importéncia de garan-
tir acesso amplo aos conhecimentos cientificos e a cultura tecnologica,
tomando como norte o principio da humanizagao das relagdes sociais.

O reconhecimento da profundidade da proposta politico-pedagdgica
do curso Magistério I, que considerou em seus objetivos os principios de
uma formagdo que aponta constantemente para a constru¢io de um proje-
to educativo comprometido com a construgdo de caminhos para a eman-
cipagdo intelectual e politica da classe trabalhadora rural, ¢ atravessado por
interrogagoes referentes as condigdes reais para a sua materializagao.

Como foi possivel garantir a observancia desses objetivos em cada
uma das disciplinas formativas e na construgdo do trabalho docente em
EJA nas areas de assentamento? Algumas respostas para esse questiona-
mento sdo reveladas na apresentagdo da estrutura de organizagao e fun-
cionamento do projeto de curso, enquanto outras aparecem nas reflexdes
desenvolvidas pelos educadores durante as entrevistas.

No que se refere aos processos pedagogicos previstos na formagao
para o magistério, novamente nos deparamos com a inspiragdo da me-
todologia freiriana e da pedagogia da alternéncia, na tradugao da oferta
de educa¢ao nas modalidades presencial e a distancia, em tempos forma-
tivos: tempo-escola e tempo-comunidade. Essa organizagao contribuiu
para a interligacdo entre os dois projetos, na medida em que intencionou
relacionar formacgao e pratica docentes. Além disso, colaborou para a
permanéncia dos sujeitos da formagdo em seus territdrios de vida e tra-
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balho'. Apesar da necessidade de deslocamento dos educadores das suas
comunidades para os polos de formacao em tempos especificos, conside-
ra-se que a base do processo de formagédo se deu nos proprios territorios,
com o desenvolvimento dos estudos, das investigagdes sobre a realidade
— que se traduziam em trabalhos pedagégicos das disciplinas — e do
trabalho docente em EJA.

No Magistério I, os tempos-escola aconteceram nos polos de Perito-
r6 (municipio maranhense préximo das dreas de assentamento da Asse-
ma, cujas atividades foram desenvolvidas em espago disponibilizado pela
Igreja Catolica local) e Igarapé do Meio (municipio no qual esta localiza-
do um dos principais centros de formag¢ao do MST no estado, o Centro
de Formagédo Padre Josino, do assentamento Vila Diamante).

Na ocasido, os educadores se deslocavam de suas comunidades para
os polos — que contavam com estruturas de alojamento, alimentagao e
espacos para a organizagdo das salas de aula —, permanecendo de 10 a
30 dias imersos nas atividades presenciais de formagao do Projeto Ma-
gistério I. Essa etapa da formagdo compreendia os seguintes momentos:

- Tempo-Estudo - Reservado ao desenvolvimento tedrico-prati-
co das disciplinas de formacdo geral (nucleo comum) e especificas
(complementares).

- Tempo-Oficina - Dedicadas ao aprendizado de habilidades praticas
ligadas a formacdo do educador-monitor e as necessidades e interesses
dos mesmos.

- Tempo-Cultura - Destinados as atividades de formagdo mais geral,
como: minicursos, palestras, semindrios sobre temas de interesse, vi-
deos, produgdes, apresentagdes artisticas, comemoragdes, gincanas.

- Tempo-Reflexdo-Escrita — Destinados para o exercicio da reflexdo pes-
soal, andlise de situagdes, registro escrito das vivéncias que cada profes-

10. A negagao de politicas educacionais que garantam a permanéncia dos estudantes em
seus préprios territorios durante os processos de formagdo é um dos principais fatores
problematizados no cerne do referencial da educagdo do campo. A consequéncia dbvia
dessa negagéo ¢ a exclusdo da classe trabalhadora dos processos formais de escolarizagéo,
pela impossibilidade de abandono do trabalho produtivo no campo — principal meio de
garantia da reproducdo das familias camponesas. Dai a importincia da adogdo da pedagogia
da alternancia como método nos projetos de educa¢ao do campo. A cang¢do Néao vou sair
do campo, do poeta Gilvan Santos, que ressoa em todos os espagos de construgdo de
experiéncias formativas em educagdo do campo, ilustra bem esta acep¢io: “Nao vou sair do
campo/pra poder ir para a escola/educa¢io do campo/é direito, e nao esmola”.
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sor-aluno vai experienciando no processo pedagogico. Também destina-
do para se autoavaliar e avaliar a disciplina.

- Tempo-Verificagdo de Leitura — Reservado ao exercicio da leitura e
interpretagdo e producéo textual.

- Tempo recuperagdo - dedicado aos estudos individualizados para os
professores que ndo conseguirem atingir os niveis de aprendizagens sa-
tisfatorios. Essas atividades ocorrerdo em tempos especificos sob a coor-
denac¢do dos professores e estudantes (Pronera/UFMA/MST/Assema,
2002b, p. 40).

A construgao desses tempos formativos foi perpassada pelo prin-
cipio da organicidade — fundamentado na experiéncia dos movimentos
populares e na pedagogia do movimento (Caldart, 2004b) —, que propdoe
a constru¢ao de momentos de estudo, reflexiao sobre a realidade e expres-
sao por meio da escrita, dos debates coletivos e das expressoes artisticas
das contradi¢oes desveladas e debatidas.

A luz desse principio, no inicio dos tempos-estudo, os estudantes
do magistério construiam as misticas — momentos de expressdo criativa
das reflexdes sobre os temas que atravessam a realidade da classe traba-
lhadora camponesa, fundamentadas nas leituras politicas desses sujeitos
e na sua relagdo com o processo de constru¢ao do conhecimento nas di-
ferentes disciplinas.

As misticas estiveram presentes tanto nas atividades das turmas de
EJA quanto das turmas do magistério e refletem o seguinte entendimento:

[...] pela fundamentagdo filoséfica, os movimentos populares compreen-
dem a mistica como expressdes da cultura, da arte e dos valores como
parte constitutiva da experiéncia edificada na luta pela transformacgio da
realidade social, indo em dire¢io ao topos, a parte realizavel da utopia.
As linguagens das atitudes verbais e ndo verbais dos movimentos po-
pulares expressa o que sdo e o que querem estes sujeitos das mudan-
¢as sociais. Fundamentalmente, os movimentos camponeses, a partir
do final do século XX, compreenderam que a totalidade do projeto das
mudangas sociais nio se realiza apenas pela forca e pela inteligéncia, os
sentimentos e a afetividade também fazem parte do projeto e ndo podem
ser ignorados (Bogo, 2012, p. 474).
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Trata-se da compreensdo sobre a importancia das diferentes lingua-
gens na construgao das reflexdes sobre as mudangas sociais que se pretende
alcangar com a luta popular e o reconhecimento da poténcia das estratégias
de difusao das dentncias sobre os sistemas de opressdo, que permitem a
construgdo de uma relagdo sensivel com o projeto da classe trabalhadora.

Essas estratégias foram traduzidas na materializagdo dos projetos
analisados, por meio da expressao artistica das reflexdes desenvolvidas, a
partir das linguagens poéticas, teatrais e musicais. Pode-se observar esse
aspecto quando temas como a reforma agraria, o agronegocio e as pre-
cariedades da educagdo rural eram expressos, ladeados pela representa-
¢do do contrario: do projeto popular de sociedade, campo e educagiao do
campo, momentos construidos de maneira coletiva, que causam grande
emocao e dos quais dificilmente se sai ileso de uma sensagdo de impacto
diante da profundidade com a qual os temas relacionados a luta campo-
nesa sao colocados em cena.

Figura 8: Momento da mistica, projeto de assentamento — Amazonia/MST, Bom Jardim

Fonte: Acervo pessoal da autora (2003).

O principio da organicidade, que trata da importancia da reflexao
sensivel ao inicio das atividades formativas, refere-se também a integra-
¢ao de todos os sujeitos na gestao das experiéncias. Para tanto, os edu-
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candos do Magistério I foram organizados em Nucleos de Base (NBs),
que assumiam diferentes tarefas ao longo dos tempos-escola, desde o pla-
nejamento e a execugao das misticas até a organizagao fisica dos espacos,
a oferta dos alimentos, a coordenagdo e a avaliagdo das atividades.

Isso aproximava a experiéncia do magistério dos principios que cons-
tituem a referéncia da escola do trabalho, que compreende “o trabalho ma-
nual de qualquer tipo, como um precioso meio de educa¢io e de formagao
do sentimento coletivista” (Pistrak, 2011, p. 39). Sobre esse principio,

a teoria é verdadeiramente simples: o trabalho, qualquer trabalho, é uma
base excelente de educagio, permitindo resolver os problemas de pura
educagio, mas nio os problemas de ensino. Gragas ao trabalho o homem
se torna disciplinado e organizado: é preciso ensinar o amor e a estima
pelo trabalho em geral (Pistrak, 2011, p. 39).

Tomando o trabalho como principio educativo, a gestdo democratica
dos espagos e processos prevista na experiéncia do Magistério I presumia
a adogdo de estratégias de organizagdo que priorizassem espagos para a
construgdo coletiva das avaliagdes e dos encaminhamentos necessarios
para o desenvolvimento do curso. Dai a organiza¢do dos estudantes em
NBs e a constante socializacao das informacoes referentes a formacao
enquanto elemento constituinte da organicidade do curso — como reve-
lado na seguinte analise:

No processo de gestdo tinha a organicidade que eles mostravam como
era a organizagdo das aulas, dos calendarios, das atividades. Ai no final
a gente avaliava. Ou, quando a gente sugeria, tinham as assembleias, as
reunides dos Nucleos de Base.

Tinha uma reunido das Coordena¢des dos Nucleos junto com a
Coordenagio Politico Pedagégica — formada pela UFMA e pelo movi-
mento. Onde se discutia a gestdo financeira, para compra de alimentos.
No inicio da etapa a gente chegava e se organizava num NB. Toda sema-
na a gente se reunia nos Nucleos, uma vez por semana a noite. Quando
a gente se reunia, a gente via o que estava dando certo e o que nio es-
tava. O coordenador do NB anotava e depois os coordenadores tinham
a reunido com a CPP e passavam tudo o que o NB tinha avaliado. Af
eles avaliavam e viam o que podiam fazer (Sousa, Maria Leomar /Médio
Mearim/MST, 2019).
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Uma das tematicas constantemente incluidas entre as pautas de ava-
liagdo das NBs era a orientagao politico-ideologica das disciplinas forma-
tivas. Tal fato aponta para a compreensao da estratégia de gestao coletiva
do curso como um elemento que, dentre outras questdes, buscava con-
tribuir para a garantia da materializagao dos principios politico-pedagd-
gicos e dos objetivos previstos no projeto durante a oferta das disciplinas.

Além das coordenagdes da UFMA, do MST e da Assema, o proje-
to privilegiava a participa¢ao dos estudantes na execugdo da tarefa de
“comparar e verificar erros e acertos do coletivo do projeto, estabelecer
normas, detectar auséncias e identificar possibilidades de avancos na
experiéncia” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 43). Essa pratica
previa a adogdo de estratégias de avalia¢ao coletiva dos processos, como
analisa uma educadora egressa do projeto:

Tinha muito esse processo participativo e avaliativo. A gente participava
mesmo da constru¢do do processo. Tinha um educador que néo estava
na linha que a gente acreditava. A gente teve um professor de histéria na
nossa turma que defendia o agronegécio, o Estado, essa questdo mesmo
do capitalismo, a gente contrapunha ele, e ele ndo aceitava. Ai ele saiu.
A gente fazia as reunides dos NBs e as assembleias decidiam (Santos,
Roseane /Regional Médio Mearim/MST, 2019).

A organicidade que compunha o projeto pedagégico do Magistério
I e da educagao de jovens e adultos no Projeto Continuidade expressava
elementos do processo de organizacdo dos movimentos sociais campone-
ses, significativamente presentes nas associagdes e nos sindicatos rurais
locais. As assembleias, a organizagao de grupos de trabalho responsaveis
pela execucdo das tarefas politicas assumidas pelas entidades de classe e a
reflexdo coletiva sobre os processos construidos nas bases dos movimen-
tos sdo aspectos que perpassaram a cultura organizativa adotada durante
a formacao nos projetos.

Isso nos remete, mais uma vez, a identiﬁca(;éo dos projetos de curso
em analise como experiéncias de educa¢ao popular, organicamente arti-
culadas a identidade cultural e organizativa da classe trabalhadora cam-
ponesa, uma identificagdo reforcada na prépria concepgao de avaliacao
que fundamentou a execugao do Projeto Magistério I, segundo a qual:
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Dentro da perspectiva de educagdo popular, comprometida com a trans-
formagdo social, a avaliacdo fortalecera e legitimara cada agdo, dara ele-
mentos para que se investigue as causas de eventuais problemas, como
também para supera-los. Ela é, simultaneamente, diagnostico, observa-
¢do, didlogo, reflexdo, consciéncia de avangos e limitagdes. Assim consti-
tui-se em pesquisa e intervengio visando contribuir para a melhoria das
condicoes de vida do assentado e seu entorno (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2002b, p. 44).

Sobre a relagdo entre a construgdo dos processos formativos e a orga-
nicidade presente nas comunidades das areas de assentamento, interessa
ressaltar que as experiéncias vividas no processo de gestao do tempo-escola
contribuiam para a elaboragao do tempo-comunidade — no Magistério I,
tempo de “estudo a distancia e estagio nas escolas e demais atividades rea-
lizadas nos assentamentos, desenvolvido nos intervalos entre uma etapa e
outra do curso” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 41).

A organizagao do calendério escolar que contemplava os dois tem-
pos formativos do Projeto Magistério I observava as condigoes de traba-
lho agricola familiar dos educadores em formagédo e dos educandos das
turmas de EJA, garantindo a continuidade do desenvolvimento de suas
atividades produtivas familiares. Nesse sentido:

Um dos principios da formagao da época era respeitar o calendario agri-
cola, porque tinha um periodo que era do corte do arroz, entdo tinha
um periodo estratégico de funcionamento da nossa formagio, porque
os alunos eram todos do campo, que trabalhavam e que ainda hoje so-
brevivem da prépria terra, por isso o calendario das aulas respeitava isso
(Sousa, Luciana/Regional Peritor6/Assema, 2019).

As atividades desenvolvidas no tempo-comunidade do Projeto
Magistério I envolviam a abertura de processos reflexivos sobre a pratica
docente nas turmas de EJA. Logo, a realidade de vida e trabalho dos edu-
cadores em formac¢do em suas comunidades envolvia, além do trabalho
agricola, o desenvolvimento de:

- Estudos complementares as disciplinas, preparados pelos professores e
pelas professoras do curso, garantindo a interdisciplinaridade;
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- Pratica pedagdgica nas turmas de EJA e séries iniciais do Ensino
Fundamental;

- Registro em caderno-didrio de todas as atividades;

- Leitura e fichamento de livros e /ou textos;

- Pesquisas;

- Aulas e atividades de estagio sob a supervisio dos coordenadores
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2002b, p. 41-42).

“O acompanhamento e a avaliagido das atividades do tempo-co-
munidade eram realizados pelos coordenadores regionais, estudantes
universitarios, professor coordenador do programa” (Pronera/UFMA/
MST/Assema, 2002b, p. 41). Esses tempos incluiam a leitura de referén-
cias especificamente voltadas para a formacao politica dos estudantes,
que fundamentavam os debates desenvolvidos no retorno aos momentos
presenciais nos polos.

Diante de tais analises, desvelados os fundamentos da formagao e do
trabalho docente em EJA, suas concep¢des basilares, estratégias formati-
vas e estrutura curricular e organizacional, retoma-se o objetivo central
deste trabalho de pesquisa: analisar como se deu o processo de formacao
de educadores no Projeto Magistério I em articulagdio com o trabalho
docente em educagido de jovens e adultos no Projeto EJA Continuidade,
verificando como ocorreu o processo de capacita¢ao politica desses tra-
balhadores rurais e de constru¢ao de uma praxis docente emancipatoria
em EJA no campo.

Desse mote central, ressalta-se um elemento basilar, que se revelou
ao longo das observagdes elaboradas: as experiéncias estudadas refletem
claramente o desenvolvimento de processos de formagdo de intelectuais
organicos da classe trabalhadora.

O projeto de sociedade que permeia a proposi¢cdo dos cursos esta
organicamente relacionado ao projeto popular, que inclui no seu bojo a
reforma agraria, um modelo de desenvolvimento que privilegie a agricul-
tura camponesa em detrimento dos interesses do capital, e a educagao do
campo, instituida sob uma perspectiva critica, emancipatoria e compro-
metida com a formagédo técnica, politica e ideoldgica dos trabalhadores
camponeses, a fim de contribuir com a organizagao de classe.

Interessa demarcar que a maioria dos estudantes do Projeto Magis-
tério I ja assumia fungdes de organizagao, produgio e difusao de conhe-
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cimentos ideolégicos préprios da organizagao politica dos trabalhadores
camponeses — ou seja, atuava como intelectual organico articulado ao
projeto politico camponés, isso considerando que grande parte dos edu-
cadores era militante dos movimentos sociais populares, integrantes das
associagoes e sindicatos rurais no estado do Maranhao.

O Pronera ¢ apontado pelos educadores egressos como um projeto
educacional que integrou o conjunto das agdes voltadas para a formagao
politica dos trabalhadores camponeses, como desvelado no seguinte relato:

Naquela época eu estava num processo de formagao incrivel. Eu ja ve-
nho de um processo de formagao politica ja desde a minha infancia, eu
fui criada dentro do movimento, a minha mae sempre foi da luta. Na
época do conflito [conflito agrario, que garantiu a conquista da terra
pelos trabalhadores rurais da ASSEMA, na regido de Peritord] eu tinha
dois anos de idade, ai eu sai da escola do assentamento e fui para escola
agricola, sai e fui do PRONERA Magistério, de 14 fui pro Gradua¢ido em
Pedagogia da Terra e antes disso eu ja vivia participando do processo de
formacgao dentro da ASSEMA, que trabalha sempre com a formagéo de
liderangas jovens. Entdo, eu ja venho de todo esse processo de formagéo
e essa experiéncia que eu vivi como educadora dentro do PRONERA,
foi 0 marco, a certeza que eu tive que de fato, eu queria ser professora.
Queria trabalhar na educagio, a formagdo dentro do meu assentamen-
to, contribuir com a minha comunidade. Isso ndo tem pre¢o (Sousa,
Luciana/Regional Peritoré/Assema, 2019).

Nesse sentido, conforme Gramsci (2004, p. 19) afirma, “a escola é
um lugar privilegiado para elaborar os intelectuais de diversos niveis”.
Desse modo, esse projeto de formacdo de educadores do campo do Pro-
nera aponta para a possibilidade de formacédo de intelectuais capazes de
“imiscuir-se ativamente da vida pratica, como construtor, organizador,
persuasor permanente, que chegue a técnica-ciéncia e a concepgao hu-
manista histdrica, tornando-se um dirigente (especialista + politico)”
(Gramsci, 2004, p. 53).

Entretanto, importa ressaltar que um projeto de educagdo que prevé
a formagdo para a transformacao social encontra limites claros em sua
materializagao. Inserido em uma realidade absolutamente contraditoéria,
orientada pelos interesses hegemonicos do capital — na qual as politicas
publicas que atendam as demandas sociais sao secundarizadas e contam,
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em geral, com parcos investimentos financeiros — e atravessado por pro-
cessos de disputa no ambito do préprio referencial da educa¢ao do cam-
po, diversos foram os desafios enfrentados ao longo da oferta.

Um deles, referido em diversos aspectos abordados no relatério final
do Projeto Magistério I, foram as préprias condigdes infraestruturais das
areas de assentamento, que dificultaram o desenvolvimento das atividades
de acompanhamento sistematico das tarefas do tempo-comunidade. Tra-
ta-se de um problema que “continuou sem solugio, pois nao depende de
acoes localizadas, mas de politicas publicas que possibilitem a recuperagao
e a construcdo de estradas” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 18).

Conhecendo a realidade do campo maranhense nio hd como ocultar
que as dificuldades sio muitas para que se possa realizar um trabalho
em educagdo do campo. Os assentamentos carecem de quase todas as
politicas publicas e os indices de pobreza sdo expressos a cada estatistica
publicada pelos érgéos oficiais de estudos e pesquisa (IBGE, Inep, secre-
tarias de educagio) (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 36).

Considerando a realidade agraria maranhense, as distancias para os
assentamentos e a precariedade das estradas de acesso, o acompanha-
mento das atividades do tempo-comunidade foi um grande desafio, tam-
bém, devido a “pouca disponibilidade de recursos financeiros, inclusive
para o deslocamento dos alunos do magistério nos assentamentos, quan-
do do acompanhamento pelos estudantes universitarios e coordenadores
regionais” (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 26).

O deslocamento e o longo periodo de alguns encontros do tem-
po-escola foram dificuldades apontadas pelos educadores egressos.
Apesar dessas questdes, o professor Agnaldo Estacio, hoje educador
da Casa Familia Rural Padre Josino Tavares, localizada no municipio
de Bom Jardim, admite que “hoje a gente ja tem essa capacidade de
refletir sobre o que viveu e a gente vé que aquele momento foi muito
importante para nds, [pois] nos deu a base para continuar os estudos.
Foi muita dificuldade, mas foi muito importante” (Estacio, Agnaldo/
Regional Pindaré/MST, 2019).
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Figura 9: Imagem da Comunidade Brejinho, Assentamento Cikel, cujo acesso
dos estudantes universitarios para o acompanhamento pedagégico dependia de
8 horas de viagem de énibus de Sdo Luis até o municipio de Buriticupu e 4 horas
de viagem de pau de arara até a comunidade. Regido cercada pela exploragdo
madeireira, permeada por constantes e violentos conflitos agrarios

Fonte: Acervo pessoal da autora (2004).

No contexto, as dificuldades relacionadas a questao or¢amentaria
atravessaram todo o processo de execugao do projeto. Como ocorrido
no Projeto EJA Continuidade, o Magistério I também sofreu os impactos
do controle politico e financeiro. Sobre essa questdo, em suas andlises,
Coutinho (2021) revela os desafios enfrentados:

Fizemos etapas de escolarizagdo em que os alunos levavam alimentos,
os professores ndo recebiam bolsa, os estudantes nao recebiam bolsa; na
maior dificuldade, os estudantes faziam viagem para tentar mobilizar
para a gente nio perder os alunos.

Os processos de controle vivenciados no 4mbito do Projeto Magistério
I se referiam, também, ao cardter politico-ideoldgico da formagao. E, além
dos desafios expressos no cerne da relagdo Estado-Poder — que permeava
o processo de materializacdo do Pronera nacionalmente —, as relagdes ins-
titucionais também estabeleciam limites para a oferta dos projetos.
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A avaliagao final do Magistério I, desenvolvida pela coordenagao ge-
ral, revela que, “quanto a universidade, sente-se que esta ndo incorporou
o Pronera como atividade institucional” (Pronera/UFMA/MST/Assema,
2006, p. 36). Diz respeito a uma realidade expressa, nacionalmente mar-
cante que também se fez presente no contexto da oferta do projeto de
EJA e de formagao no magistério em nivel médio, sobre a qual Coutinho
(2021) afirma:

Nio foi facil que o PRONERA fosse aceito pelas universidades. Muitas
universidades s6 passaram a se engajar no PRONERA quando se pas-
saram a aprovar os cursos de licenciatura, os cursos de nivel superior.
Alfabetizagdo, magistério, ensino fundamental, formagdo profissional
ndo interessava. E mesmo quando aprovaram os cursos de ensino su-
perior, muitas universidades entraram com recurso para impedir que
se realizassem essas atividades nas suas estruturas. Porque eles consi-
deravam os alunos do campo como se fossem deficientes intelectuais e
politicos para ingressar na estrutura das universidades. Entdo essa foi
uma luta muito grande.

Como desvelado anteriormente, a principal institui¢do parceira na
execucao das atividades pedagogicas do Projeto Magistério I foi o Colun,
com a disponibilizacao de educadores que assumiram a formagdo nas
disciplinas do nicleo comum, nas disciplinas da formagao para a docén-
cia e gestdo e na maioria das atividades diversificadas.

Considerando a rigorosidade do coletivo de gestdo e dos educado-
res quanto a atengdo ao referencial ideolégico e aos principios politico-
-pedagdgicos previstos para a formagdo, havia uma proximidade entre
a proposta pedagogica do Colégio Universitario e aquela adotada pelos
movimentos sociais camponeses.

Ja no que se refere ao engajamento da UFMA, os dados refor¢am
o seguinte:

No ambito dos departamentos da universidade, foi muito dificil até para
eles liberarem os professores. E para liberarem, também, os estudantes.
Eu lembro da dificuldade, em dmbito nacional, dos estudantes viajarem
para os assentamentos. Mesmo eles chamando o projeto de “projeto de
extensdo e de interiorizagdo”, na hora que o aluno se afastava da sala de
aula, eles reprovavam o aluno. Muitos estudantes, com o compromisso
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politico com 0 PRONERA, “preferiam” ficar reprovados e continuar no
projeto e fazer seu trabalho. Entdo, a gente mandava documento para
coordenacio, [fazia] reunido com coordenagio, reunido com colegia-
do do curso, mas era muito dificil essa institucionalizagdo do programa
dentro da universidade (Coutinho, 2021).

Além dos percal¢os quanto a relacio institucional com a UFMA, a Su-
perintendéncia Regional do Incra, como ocorrido no ambito da gestdo do
projeto de EJA, ndo desenvolveu as tarefas referentes & mobilizacao junto
ao poder publico de parcerias que viessem a contribuir com as demandas
infraestruturais necessarias para a execu¢do do curso de magistério.

Em consonancia com as analises tedricas ja exploradas anteriormen-
te'!, a inser¢do do Pronera dentre as politicas sob responsabilidade do
Incra e o modus operandi dessa institui¢ao acarretaram, a época, inume-
ros desafios para a materializa¢do do curso, inclusive no que se refere a
gestdo financeira do projeto.

Em relagdo ao INCRA/MA, mesmo sendo o parceiro responsavel pela
existéncia do PRONERA, nota-se ainda uma visdo tecnicista e burocra-
tizada no tratamento das questdes relativas a gestdo financeira. Essas
parcerias tém sido objeto de constantes reflexdes e avaliagdes, visando
a melhoria das relagdes e agilidade na execucdo dos projetos. O INCRA
hé que se sensibilizar para o fato de que agora esse Instituto, também,
realiza atividades no campo da educagdo e que as mesmas nido podem
ser tratadas de modo idéntico as demais atividades desse 6rgdo publico
(Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 15).

Diante desses desafios, considera-se marcante a riqueza da proposta
politico-pedagdgica do Projeto Magistério I. Mesmo com sua materiali-
zac¢do sendo extremamente desafiadora, diante das condi¢des estruturais
de uma sociedade hegemonicamente orientada pelos interesses do capi-
tal, aponta para a possibilidade de garantia de importantes contribuigdes
no ambito da capacitagdo de intelectuais organicos dentre os trabalhado-
res rurais envolvidos na formacao.

11. DI PIERRO, Maria Clara. As politicas publicas de educa¢io basica de jovens e adultos
no Brasil do periodo 1985/1999. Sio Paulo, 2000. 315 f. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Programa de Pds-Graduagdo em Educagao, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2000.
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Nesse sentido, reconhece-se a institui¢do do Pronera enquanto uma
politica de educagdo que, apropriada pelos referenciais populares, teve
condic¢des de contribuir com a formacio politica e cultural da classe tra-
balhadora, visando a uma concepgao de capacitagao que instrumentali-
zasse 0s sujeitos para a luta por projetos populares de sociedade, campo e
educacdo. Entretanto, considerando a experiéncia maranhense, avalia-se:

[...] tais resultados ndo podem ser conquistados em curto prazo, é um
processo que requer organizagio e luta dos assentados e a consolida¢do
de parcerias. A proposta pedagégica do Projeto sustentou-se na realida-
de dos assentamentos e dos educandos/educadores e teve por principio
garantir a todos eles o acesso ao saber sistematizado e a capacidade de
produzir novos conhecimentos que ajudem a transformar a realidade
da educagéo do campo. Teve ainda como propésito contribuir para que
esses educadores além atuarem no ensino fundamental, na alfabetiza¢do
de jovens e adultos e de criangas, possam constituir-se em liderancas
para o seu assentamento e que 0s mesmos possam continuar seus estu-
dos (Pronera/UFMA/MST/Assema, 2006, p. 35).

Das contribui¢des que ja despontam nos exames apresentados, des-
taca-se a inser¢dao dos educadores do campo, formados pelo Magistério
I, nos sistemas educacionais e nos setores de educa¢ao das entidades de
classe, capazes de atuar enquanto organizadores da cultura nos seus espa-
¢os de vida, luta e trabalho. Outro significativo impacto que a formagao
aponta é a contribuicao dos processos de formagédo para a organizagao da
acao coletiva, para o enfrentamento das disputas que circunscrevem as
relacoes de classe.

Essas e outras contribui¢des, bem como os desafios para a materia-
lizagao dos projetos, serdo analisados ao final do capitulo, no item que
versara sobre experiéncias atuais de educacio e organizagao popular que
se relacionam aos impactos das formagdes desenvolvidas pela articula¢ao
Pronera/UFMA/MST/Assema nos territdrios camponeses.

Por ora, considerando a importancia do Projeto Magistério I para a
formacao de intelectuais orgénicos da classe trabalhadora, interessa in-
vestigar o carater da formagéo politica produzida na experiéncia.
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4.2 A formagao politico-pedagogica de intelectuais organicos da
classe trabalhadora camponesa no Projeto Magistério I

De acordo com Semeraro (2007, p. 1), “para retratar a historia poli-
tica dos movimentos populares brasileiros na segunda metade do século
passado, pode-se partir da analise de dois grandes conceitos: libertagao
e hegemonia”. Nogoes significativamente presentes no bojo das expe-
riéncias de educac¢ao popular em analise, reveladas tanto no escopo ar-
gumentativo dos projetos de curso quanto nas reflexdes desenvolvidas
pelos sujeitos das formagoes.

A construgao da proposta formativa dos Projetos EJA Continuidade
e Magistério I, sob a perspectiva de “educagio para a libertagdo” e “for-
magao para a emancipagdo da classe trabalhadora camponesa”, reflete as
referéncias de um conjunto de movimentos e experiéncias de resisténcia
politica popular que se articulam a disputa pela conquista da dire¢ao po-
litica e pela hegemonia de um projeto popular de sociedade no Brasil.

Nesse contexto, o processo de construgdo da democracia nacional
precisa contar com o desenvolvimento de experiéncias de formacao in-
telectual da classe trabalhadora em consondncia com os interesses do
projeto popular, sendo a conquista da direcdo ideoldgica das politicas
de educagdo um elemento fundamental, cuja construgdo das praticas pe-
dagdgicas deveria observar os principios da libertagdao e da disputa por
hegemonia enquanto parte importante de um projeto de classe. Trata-se,
portanto, de um projeto coletivo com raizes histdricas.

Como desvela Semeraro (2007, p. 1):

A “libertacdo” foi a tonica predominante nos anos 1960 e 1970. A “he-
gemonia” tem sido a palavra de ordem ao longo dos anos 1980 e 1990.
A primeira, representada particularmente pelo pensamento de Paulo
Freire, expressava os anseios e as lutas dos que queriam se libertar da
ditadura (1964-1984) e da histéria de colonialismo imposto ao Brasil. A
segunda, tendo Antonio Gramsci como referéncia, passou a significar o
projeto das forcas populares que com o fim da ditadura orientavam seus
esforgos para a construgdo de uma democracia social e para a conquista
da diregéo politica.

351



As duas, entre os anos 1960 e 1990, foram se entrelacando e acabaram
influenciando fortemente movimentos sociais, organizagdes politicas e
educadores populares brasileiros, imprimindo uma unidade de fundo as
suas praticas politico-pedagdgicas e conferindo uma sintonia peculiar de
linguagem, de formulag¢des tedricas e de projetos sociopoliticos.

Ja concluimos que os principios da educagio libertadora de Paulo
Freire sdo elementos fundamentais tanto no processo de formacao de
educadores desenvolvido no Projeto Magistério I quanto na constru-
¢do da pratica pedagogica em EJA no Projeto Continuidade, bem como
que a formagdo para a construgdo da hegemonia popular é demarcada
no corpo teodrico-argumentativo dos projetos de curso e na marcante
presenca da formacao politica dos educadores e dos educandos de EJA,
articulada ao processo de formagcéo intelectual dos sujeitos — como re-
vela a seguinte analise:

O processo politico das formagdes trouxe uma contribui¢do para eu me
identificar como sujeito da nossa prépria histéria, eu me colocar como
um sujeito capaz de mudar a minha histdria, conhecedor da minha his-
toria real, da historia de luta do meu povo, isso esteve muito presente na
formagéo.

A formacao nos projetos desafiava a gente a se colocar no mundo como
um sujeito emancipado, um ser politico emancipado que pode contri-
buir diretamente no assentamento, na construgio politica dentro do as-
sentamento. Que meu trabalho como professora contribua com a forma-
¢do da emancipagdo politica das pessoas, como sujeitos de sua propria
histéria, capaz de entender o mundo. A gente trabalhou muito isso em
sala de aula no Magistério. Tanto em sala de aula como enquanto moni-
tor no Continuidade (Sousa, Luciana/Regional Peritor6é/Assema, 2019).

Reconhece-se, portanto, que essas experiéncias formativas desenvol-
vidas por meio do Pronera ousavam articular a formagao intelectual dos
sujeitos aos principios de uma formagéao politica que contribuisse com o
aprofundamento da sua capacidade critica e com a construgdo coletiva
da emancipacio popular.

Em concordéancia com o referencial de “educacio libertadora” freiria-
no, o processo formativo desenvolvido indicava “no préprio oprimido o
sujeito para superar a opressdo e mostrava que as transformagoes e a re-
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volugiao dependiam substancialmente de sua capacidade de tornar-se pro-
tagonista de sua propria histéria” (Semeraro, 2007, p. 3). Tal concepgao
foi um trago marcante no processo de formagéo politico-pedagdgica nesse
curso de formagido de educadores do campo do estado do Maranhdo.

Desenvolvida sob a égide do referencial popular de educagao em dis-
puta, essa foi uma experiéncia que reuniu liderang¢as camponesas, cujo
acesso a educagdo escolar foi limitado pelas circunstancias reais que per-
fazem as contradi¢oes e as condi¢des de vida, educacido e trabalho nos
territorios rurais.

Essas liderangas foram oficialmente formadas como profissionais
da educagio no Projeto Magistério I. Isso ocorreu por meio de um pro-
cesso cuja base estava ancorada nas demandas materiais — professores
com formagao necessaria para assumir o trabalho docente nas escolas
rurais — e nas demandas politicas classistas — educadores camponeses
que contribuissem com as lutas e com a construgao de escolas do campo
articuladas aos interesses da classe trabalhadora.

A luz desse entendimento, conclui-se que a formagéo politica des-
pontou como um elemento central do processo de capacitagdo. Tal as-
pecto nos remete a necessidade de examinar, mais especificamente, como
essa instrucdo se deu no cerne do projeto a partir do entendimento dos
proprios sujeitos envolvidos.

4.2.1 Formagao politica como fundamento da experiéncia

A formagao politica foi priorizada em todas as dimensdes do proces-
so formativo dos projetos em questdo, desde a selegdo até a organizagdo
das equipes de trabalho, que contaram com a participa¢ao dos profissio-
nais e estudantes envolvidos, em momentos de debate e reflexdo sobre
questao agraria, realidade educacional rural, estratégias metodoldgicas e
referéncias tedricas fundamentais ao processo de constru¢ao do conheci-
mento — relacionando-o aos fundamentos da educagdo popular.

Nesse processo, o reconhecimento da importancia das experiéncias
perscrutadas para a formagao de educadores intelectuais organicos ma-
ranhenses comprometidos com a causa camponesa aproxima o projeto
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em analise da nogdo gramsciana que relaciona o conceito de intelectual,
em sua perspectiva classista, ao trabalho intelectual como um territério
no qual se desenvolve a disputa pela hegemonia. Tal concepgéo estd pre-
sente no corpo do projeto inicial do curso, como ¢ possivel identificar no
trecho que segue:

A proposta curricular do magistério partiu desses fundamentos e se se-
dimentou no principio da indissociabilidade entre teoria e pratica; en-
tre educacio e participagdo politica. Estes principios permearam tanto
a aprendizagem dos conteudos como as atividades de planejamento de
ensino e procedimentos metodoldgicos utilizados em sala de aula. Essa
proposta ainda buscou sedimentar um trabalho de carater interdiscipli-
nar, visando a formagéo do educador em suas dimensdes técnica, poli-
tica e ética, ou seja, em sua dimensao de totalidade humana (Pronera/
UFMA/MST/Assema, 2006, p. 20).

O entendimento dessa concep¢ao omnilateral, socialmente engajada
de formacéo intelectual da classe trabalhadora, foi constantemente refor-
¢ado nas reflexdes dos educadores egressos da formagdo. A seguinte per-
gunta, uma resposta direta: Para vocé, a formagao docente, desenvolvida
no Projeto Magistério I, contribuiu para a sua formagao intelectual en-
quanto sujeito comprometido com os interesses da classe trabalhadora?

Nio dé nem para questionar. A formagdo contribuiu em todos os sen-
tidos da nossa vida politica. Uma pessoa formada nesses cursos nao é
mais a mesma pessoa. Ela teve uma formagéo politica profunda e é isso
que a nossa base precisa, de pessoas que participem ativamente e politi-
camente, sempre buscando a transformagéo da sociedade no rumo dos
interesses do trabalhador (Santos, Maria De Jesus/Regional Itapecuru/
MST, 2019).

Ha, portanto, nesse projeto, uma estreita articulagdo entre a demanda
histérica do estado do Maranhéo por politicas de formagao de educadores
das areas de assentamento — nunca antes alcancada por uma politica que
se relacionasse a histdria, a cultura e as demandas da classe trabalhadora
camponesa — e 0 compromisso com a escolarizagdo atrelada a formagio
politica e a capacitagao de intelectuais organicos da causa popular.
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Sobre esse conceito, importa demarcar que, para a teoria gramscia-
na, o intelectual organico — como um organizador da cultura e um sujei-
to fundamental para a elabora¢ao e difusao de conhecimentos — podera
atuar tanto na manutengdo da hegemonia politica vigente quanto na dis-
puta por projetos articulados as causas populares. Pode, entdo, articular-
-se aos interesses das diversas classes sociais em disputa. Entretanto:

Diferentemente dos intelectuais orginicos a burguesia, os intelectuais
orgénicos ao proletariado deveriam organizar as classes subalternas para
o processo de luta pela libertacao das condi¢oes de exploradas economi-
camente e dirigidas eticopoliticamente, o que exigiria a construcio de
um novo bloco histdrico, orientado pelos interesses e pelas necessidades
das classes dominadas e dirigidas (Martins, 2016, p. 9).

Dito isso, reconhece-se a organica relagiao do processo de formacao
intelectual desenvolvido no Projeto Magistério I com a construgao de
um bloco historico articulado ao projeto politico da educagdo do campo
em estreita rela¢io com os movimentos politicos de resisténcia popular
fundamentados na causa camponesa.

Tratou-se de uma formagdo de professores reconhecidos enquanto
intelectuais organicos, que concebeu a escola, as praticas pedagogicas,
a relagdo trabalho-educagdo e educagdo-sociedade sob a orientagdo de
ideais humanizadores. Desse modo, contribuiu para a construgdo de
uma cultura camponesa esclarecida, problematizadora, critica e social-
mente atuante. A partir disso, concorda-se com a seguinte reflexao:

Pensar o papel do professor como intelectual orgénico é conceber a es-
cola edificada nas relagdes pedagdgicas entre todos os individuos que
constituem o trabalho educativo vivo. Assim, o papel do professor de-
vera remeter a uma consciéncia dos contrastes entre o tipo de sociedade
e cultura que ele representa para si e para seus alunos, isso consiste em
acelerar, direcionar e disciplinar uma formag¢do humanizadora (Morais;
Melo Junior; Domingues, 2019, p. 4).

Conforme as analises dos educadores egressos do projeto de forma-
¢do de educadores do campo, a experiéncia objetivava a capacitagdo de
profissionais da educagao que contribuissem com a constru¢ao da escola
do campo, concebida em inalienavel relagdo com o referencial de educa-
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¢do popular em disputa. Assim, visava-se a uma formacao que refletisse
os principios fundamentais da luta popular, embasada nas teorias fun-
dantes desse referencial.

Encontra-se, portanto, na base dessa formacao, a leitura critica da
realidade, amparada pela leitura de tedricos que contribuissem com o
desvelamento da realidade, dentre as quais podem-se destacar a teoria
freiriana e a teoria marxista. Nas reflexdes dos sujeitos da formacéo, a
intengdo central era formar:

Um educador do campo. O intuito deles ndo era formar qualquer pro-
fessor. Até porque uma das regras era que, para participar do projeto,
vocé tinha que ser um assentado [residente dos territdrios de reforma
agraria]. Entdo, uma das principais regras era vocé ser atuante do as-
sentamento. Era uma educa¢io voltada para a formagdo do educador
do campo. A visdo da educagio era formar esse professor critico da vida
do assentamento, para a vida do assentamento (Feitosa, Kacia/Regional
Pindaré/MST, 2019).

As premissas centrais desse projeto de formagao docente eram, por-
tanto, a construcao de estreitas relagdes entre o processo de construgao
do conhecimento e o desvelamento da realidade; o processo de escolari-
zagdo, aliado ao trabalho transformador; o projeto de educagao, articula-
do a um projeto popular de sociedade.

Tais processos foram permeados pelo exercicio da critica do real,
que teve como finalidade a formagdo para a atuagdo coletiva, engajada
diretamente nas comunidades rurais. E, para tanto, a formagéao politica
foi adotada como um elemento inaliendvel, articulado as matrizes ted-
ricas fundamentais do referencial da educagao, que se alinhavam a uma
concep¢ao emancipadora de educagao.

Na experiéncia, viu-se que as trés grandes referéncias tedricas que
fundamentam o projeto politico-pedagogico da educagao do campo de-
ram sustentac¢do a formagao politica dos educadores: a matriz freiriana, a
pedagogia do movimento e a pedagogia socialista, como descrito abaixo:

Entre as metas do projeto indicamos a aquisi¢do, produgéio e reprodu-
¢do de materiais pedagogicos, entre os quais se destacam referéncias bi-
bliogréficas atualizadas e possibilitadoras de uma formacéo critica desse
educador, do estimulo a pesquisa e ao ensino.

356



Os autores estudados fazem parte de um referencial tedrico-metodo-
légico identificado com a pedagogia socialista e com o paradigma da
educagdo do campo. Portanto, sdo autores criticos, que estimulam um
repensar de nossas relagdes sociais, politicas e de nossa propria postu-
ra de educadores e militantes sociais, sem, contudo, nos isentarmos de
um didlogo com as outras tendéncias em curso (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2006, p. 19-20).

Observa-se, portanto, a articulagdo da formac¢ao de educadores a
formacao de militantes sociais, demarcada, também, pela presenca da
pedagogia socialista como referencial teérico-metodologico balizador.
Sobre esse carater do projeto, o relatério final no qual sao apresentados
os resultados da experiéncia indica:

Os autores estudados nas dreas da educagio, politica, cultura e discipli-
nas basicas do curriculo, predominantemente, expressavam o referencial
tedrico-metodoldgico do projeto, pautado no paradigma de educagdo do
campo e nos fundamentos da dialética marxista (Pronera/UFMA/MST/
Assema, 2006, p. 26).

Dentre essas leituras, desenvolvidas durante a formacéo, destaca-se
o estudo dos livros As trés fontes e as trés partes constitutivas do mar-
xismo e As tarefas revolucionarias da juventude de Vladmir Lenin. Esse
aspecto nos remete a um dos questionamentos origindrios deste trabalho
de pesquisa: O Projeto Magistério I foi uma experiéncia de educagao so-
cialista, considerando que esse é um dos referenciais que constituem o
projeto politico-pedagoégico da educagao do campo?

Sobre a questao, a coordena¢ao dos projetos afirma:

No primeiro momento a pedagogia socialista em si ndo estava tio posta
para nds, porque noés nio tinhamos tanto conhecimento. E nesse contato
com o MST e, quando a expressdo popular comeca a publicar as obras,
¢é que nods, também, vamos nos aprofundando, e as contribui¢ées do
Makarenko, da Krupskaya, do Pistrak vdo chegando a nés e nés vamos
nos apropriando. No entanto, nds tinhamos uma perspectiva de projeto
socialista, de atuar na educagdo construindo uma sociedade baseada na
igualdade, na nédo explora¢io, e o nosso material ja tinha esse idedrio
(Cavalcanti, 2021).
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Havia, portanto, a perspectiva de aproximac¢do da experiéncia de
formagao ao projeto socialista, que foi aprofundada durante a mate-
rializagdo da articulagdo entre a universidade e os movimentos sociais
camponeses. De todo modo, mesmo que ndo houvesse uma taxativa de-
marcagdo do projeto enquanto uma experiéncia de educagdo socialista,
diversos elementos que constituiram o processo de forma¢ao docente no
Projeto Magistério I remetem a principios centrais desse referencial.

Dentre eles, o trabalho como principio educativo. Sobre o qual
Krupskaya (2017, p. 38) discute no texto “Educagdo Publica e democra-
cia”, em que apresenta a necessidade de conversao da escola do ensino
em escola do trabalho, uma escola imersa na vida social, que prevé uma
estreita relacdo do “ensino com a producio, somente vidvel com o en-
volvimento da populagdo trabalhadora nesta tarefa, representada pelas
suas organizagdes.

Tal entendimento pode ser reconhecido dentre as andlises desenvol-
vidas pelos educadores egressos, quando a professora Maria Leomar tece
a seguinte reflexdo ao ser questionada sobre os principios politico-peda-
gogicos fundamentais das experiéncias:

Essa questdo do préoprio vinculo com o trabalho, a questio de vocé fazer
junto com os alunos desde a limpeza da sala, que era a gente que fazia.
O trabalho que a gente desenvolvia fazia parte da formacdo. Entéo, essa
questédo do trabalho ali ndo era como essa questdo da alienagdo, mas fa-
zia parte de uma construgio educativa coletiva.

E, também, o trabalho coletivo passa por uma necessidade coletiva.

E, com certeza, na forma que a gente organizava o Magistério, o traba-
lho era importante, pois a gente cuidava de tudo junto. Por exemplo, o
respeito ao trabalho de quem cozinhava, a gente respeitava os descansos
e assumia o trabalho deles quando era necessario. A questio do trabalho
em si, do trabalho produtivo. A gente ia para o Magistério estudar, mas a
gente tinha nossa roga. Fazia trabalho de base. O movimento estava mui-
to presente, também, em todo esse processo junto com a universidade.
A questdo de conhecer a realidade e querer transformar estava presente.
A questdo da dialética mesmo (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio
Mearim/MST, 2019).

O entendimento do trabalho enquanto principio educativo é revela-
do na fala acima e nos remete ao reconhecimento de uma aproximacgao
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da experiéncia formativa com uma concepg¢ao de rela¢ao trabalho-edu-
cagdo, para a qual o trabalho encontra-se marcadamente “no centro da
questdo, devendo ser introduzido na escola como um elemento de im-
portancia social e sociopedagodgica destinado a unificar um torno de si
todo o processo de educagdo e de formagao” (Pistrak, 2011, p. 35).

Entretanto, ndo se trata de uma identificacio que se expande para
o conjunto dos projetos desenvolvidos por meio do Pronera no Brasil,
mas a caracteristicas especificas do processo de formagao nos projetos
maranhenses analisados — embora em se tratando de uma pratica que se
materializa em um contexto hegemonicamente capitalista, ndo reflita a
grandeza da experiéncia russa analisada pelo autor.

Nesse sentido, identifica-se que duas matrizes pedagogicas se entre-
lacam nas experiéncias analisadas: a pedagogia socialista e a pedagogia
do movimento, porque, para os movimentos sociais — em especial para
0 MST —, hd um principio fundamental que deve estar inalienavelmente
presente nas experiéncias educacionais: a organicidade, apontada pela
coordenag¢io como elemento central do Projeto Magistério I:

Tem uma questdo sobre estes principios, que era a organicidade. Esse
trabalho que a gente aprendeu com o MST e que nés assumimos como
fundamento para o processo formativo.

Essa organicidade passava por todo o trabalho. Nos locais nos quais
aconteciam as formagdes, os professores e as professoras no processo
formativo davam conta das tarefas manuais que eram necessarias para
que tudo acontecesse. Participavam da limpeza do local, da organizagédo
dos espagos nos quais estavam alojados e da organiza¢do da comida. Esse
principio da organicidade é muito importante para o projeto.

Era um processo de humanizagio de todos os participantes. Era claro
como isso humanizava cada um que ali estava e que se via responsével
pela organizagdo dos espagos de vida e trabalho compartilhados.

A importancia de que os processos formativos se dessem na perspectiva
dessa formacio socialista passava também por este principio que se cha-
mava organicidade (Muniz, 2021).

A perspectiva apontada revela um rompimento com a logica alie-
nante do capital, que separa o trabalho manual do trabalho intelectual
- uma concepgao estrutural para a manuten¢ao do poder hegeménico.
Ao contrario, a experiéncia aponta para outro entendimento, segundo
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o qual “o trabalho manual é acompanhado pelo trabalho intelectual e,
embora ndo exista nenhuma relagdo direta entre os dois, o aluno apren-
de a aplicar seus conhecimentos e desenvolve suas capacidades praticas”
(Gramsci, 2004, p. 175).

O envolvimento de todos os sujeitos integrantes do processo forma-
tivo, tanto com as tarefas praticas cotidianas quanto com as atividades
pedagogicas, trouxe a experiéncia um senso de coletividade que ultrapas-
sou a formagao tedrica estrita, ampliando a formagao politico-pedagdgi-
ca dos trabalhadores camponeses. Na experiéncia, o trabalho foi aborda-
do como elemento formador e transformador dos espagos, das relagdes e
do proprio processo de formacao intelectual.

O trabalho traduzido no cuidado com o espago, com a alimentacéo,
a ornamentacgao das salas, a construcdo das miticas, a gestdo colegiada
das atividades do tempo-escola e a participagdo ativa no processo de
constru¢do do conhecimento permitiu a constru¢ao de uma nogao de
engajamento pratico e politico que possibilitou o que Freitas apresenta
como “a formagdo de um novo ser humano imersa na vida social” (Frei-
tas apud Krupskaya, 2017, p. 9).

As reflexdes do professor José de Ribamar, que hoje atua em escola
quilombola maranhense localizada na regido dos Cocais — egresso do
Projeto Magistério I, que atuou como monitor no Projeto EJA Continui-
dade em territdrio da Assema —, desvelaram o seguinte:

Nesses movimentos a gente aprende muito. Limpar o espago, fazer a lei-
tura compartilhada, cuidar da satde uns dos outros, tudo isso me trouxe
algo muito importante.

Ja imaginou, eu, filho de quebradeira de coco, mae solteira, negra, mée de
cinco filhos, e passar por esse processo de formagio tio rico naquele pe-
riodo sem nenhuma perspectiva de vida e hoje estar fazendo mestrado?
Podendo dar uma contribui¢io dentro da minha comunidade; fazendo
com que aqueles jovens que estdo aqui olhem pra mim e digam: eu sou
capaz. Isso muda muito. O sentido da convivéncia, da confraternizagio,
da coletividade, do outro entender que eu preciso me alimentar, mas eu
sei que o meu colega precisa se alimentar, produzir e dividir (Vieira, José
De Ribamar/Regional Peritoré/Assema, 2019).
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Ha, portanto, o reconhecimento da escola como um espago de de-
senvolvimento de uma concepgao de trabalho e atuagao coletiva, que se
afina com o projeto de constru¢do de uma nova sociedade. Além desses
reconhecimentos, a presenga da inspiragdo da pedagogia socialista pode
ser identificada, também, no processo formativo especifico para o traba-
lho docente em EJA.

As analises das entrevistas revelaram estratégias de formagao politi-
ca que apontam para uma experiéncia que, além dos elementos técnicos
necessarios a constru¢ao do trabalho docente, possibilitou a formacao
politica dos sujeitos, sob uma perspectiva de classe. Sobre essa questdo, a
professora Maria Leomar reflete:

Primeiro, no Projeto Magistério eles falavam muito dessa questdo da
formacao politica. Tinha que ter a parte técnica Era muito preocupante
saber fazer um planejamento, as orientagdes metodoldgicas. Mas, tam-
bém, eles diziam que tinha que ter a parte politica, para a gente entender
e tentar contribuir pedagogicamente com o nosso trabalho em sala de
aula no Projeto Continuidade.

E, sobre a formagao politica, eles escolhiam os temas. Eu lembro que
a gente estudou as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do
Campo assim que ela surgiu. Ai decidiamos o dia e a gente apresentava
o semindrio desse estudo. Era uma formagdo politica. Ndo necessaria-
mente a gente pegou um texto de Marx e estudou, porque a gente estava
s6 no Magistério e ndo tinha aquela compreenséo de ler as leituras dele.
Mas a gente usava outros textos na mesma linha de Marx. Além dos de
sociologia, para a gente ir compreendendo o que lia. Entdo, a forma-
¢do politica também acontecia nas disciplinas. A gente fazia analise de
conjuntura. A gente estudou agroecologia, os conceitos de educagio do
campo, estudava Paulo Freire, os textos do movimento, tudo dentro des-
sa questdo da pedagogia socialista. Lia sobre a questdo da luta pela terra.
E ainda trazia os livros para casa, no tempo comunidade. Af aqui a gente
fazia outro nucleo de estudo, o nucleo do polo (Sousa, Maria Leomar/
Regional Médio Mearim/MST, 2019).

O exercicio constante de andlise da conjuntura politica vigente e a
inser¢ao de temas que se colocam na contramao do projeto hegemonico
do capital, como a agroecologia, a luta pela terra e a educagao publica
como direito, foram elementos que compuseram o processo de formagao
politica dos educadores nesse projeto.
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Essa formagdo passa pela necessidade de repensar a questdo da or-
ganizagdo escolar (tarefas, trabalho, descanso), pautada na necessidade
de “unido entre o trabalho produtivo e o desenvolvimento intelectual”
(Krupskaya, 2017, p. 35), garantindo estratégias coletivas de gestao do
processo de capacitagdo.

Trata-se de uma condigdo apresentada no conjunto das analises dos
educadores entrevistados, quando esses descrevem: o processo de orga-
nizagio do trabalho em nucleos de base; a organicidade e a decisdo co-
letiva quanto aos encaminhamentos referentes a cada etapa do Projeto
Magistério I; a articulagdo entre os conteudos formativos do processo de
alfabetizagao desenvolvido no Projeto EJA Continuidade e os problemas
vividos em realidade pelos sujeitos da formacao. Todos esses pontos es-
tavam em concordancia com os principios da educagdo socialista, que
indicam a necessidade de formag¢ao de um novo ser humano, com novos
habitos de organizagao.

Nesse interim, a praxis também aparece nas analises. Um principio
compreendido como a garantia da constitui¢ao de uma relagdo estreita
entre teoria e pratica, amparada pela necessidade de transformagdo das
condi¢des de vida e trabalho dos sujeitos do campo. Para essa acepgao,
o educador se apresenta como aquele que ensina, aprende e transforma,
num movimento que envolve a capacidade de andlise da sociedade sob
uma perspectiva de totalidade. Tal principio é observado dentre aqueles
que orientaram a formagdo para o magistério:

Eu acho que um dos principios é essa questdo da realidade — a teoria e
a pratica, a praxis em si. Vocé partia da realidade para poder construir
algo. Néo era nada que vinha de fora. E ai com isso a gente comecava a
construir. O trabalho todo era construido por nés, pelos trabalhadores,
nds que éramos professores, dentro da nossa politica. Entdo, isso ja é um
dos principios, que é a questao da praxis; que é a teoria e a pratica juntos,
e tudo junto com a realidade. Ndo tem onde termina a teoria e comega
a pratica (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Segundo os educadores entrevistados, tratou-se de uma experiéncia

de formagdo docente diferenciada. E a formacao politica foi apontada
como um elemento fundamental dessa diferenciagdo que, segundo as
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analises desenvolvidas pelos sujeitos da formagéo, trouxe impactos signi-
ficativos para a sua atuagdo profissional.

Em um momento especial da pesquisa de campo, trés educadoras
egressas dos projetos, que hoje atuam na rede estadual maranhense de
educagdo, desenvolveram reflexdes complementares que nos permitem
compreender o alcance da ampla formagdo politico-pedagdgica desen-
volvida no Magistério I. Quase como uma fala s6, elas ampliam as anli-
ses uma das outras:

Eu lembro que, quando eu fui trabalhar com adolescentes do 6° ao 9°
ano, eu comecei a dar aula, peguei os livros e me debrucei mesmo para
dar aula para eles. Quando comegaram as aulas, a primeira pergunta que
eles fizeram foi: - qual a escola que vocé estudou professora? Eu expli-
quei a eles, e eles disseram assim: - ah, é por isso! (Barbosa, Maria César
/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

E Maria, e uma coisa interessante aconteceu por sermos tdo criticas e
falar as coisas: foi que a gente nunca conseguiu um servigo no mandato
do gestor de 2004 a 2008. Eles ndo chamavam a gente para trabalhar. Por
mais que a comunidade indicasse, eles ndo chamavam. Como a gente or-
ganizava o povo para ir lutar, eles ndo chamavam (Sousa, Maria Leomar/
Regional Médio Mearim/MST, 2019).

E nem tem como. D4 para perceber que estd enraizado mesmo, a gen-
te sempre traz um pouco do que a gente aprendeu para a pratica. Essa
formagio fez a gente se transformar em pessoas um pouco mais criticas.
De uma certa forma, faz a diferenca (Santos, Maria Roseane/Regional
Médio Mearim/MST, 2019).

Reflexdes como essas se repetiram em todas as regionais e comuni-
dades nas quais foram desenvolvidas as entrevistas referentes a pesquisa
de campo deste trabalho. Constantemente, os educadores demarcam o
diferencial da formagao do Projeto Magistério I e da atuagdao em seus
locais atuais de trabalho, bem como indicam o impacto da formacao po-
litica desenvolvida no fortalecimento do compromisso politico classista
enquanto resultado marcante.

E unissono o entendimento dos educadores egressos entrevistados
quanto ao compromisso desse projeto de formagao de educadores do
campo, desenvolvido por meio do Pronera, em formar “um educador
capaz de compreender a sua realidade, um educador critico que atuasse
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como mediador no assentamento” (Nascimento, Alcinete/Regional Pin-
daré/MST, 2019). Para a Professora Luciana Sousa:

Uma das coisas que é muito forte é que, quando a gente passa por esse
processo de formacéo, a gente tem um diferencial. Em qualquer espago
que a gente chegue, por exemplo, numa formagio continuada de profes-
sores ofertada pelo municipio, a gente tem um olhar diferente. Porque
anossa formagéo politica tem outras fundamentagdes tedricas. Voltadas
para a formacdo do sujeito enquanto um ser politico e social. Voltada
para uma educagdo libertadora, onde o sujeito é capaz de formar sua
propria histéria. Na nossa formagido, eu sempre costumo dizer que o
educador, para ser educador, tem que entender, como dizia Paulo Freire,
que a educagio precisa libertar, tem que ser uma educagéo libertadora.
Se for uma educagio reprodutora do que esta ai, ela ndo serve para o
nosso projeto popular. Néo ¢ isso o que a gente quer. Diferenca que vem
da formac¢do mesmo do professor, porque o PRONERA formou a gente
para ser professor emancipado, e a gente quer que o aluno também seja
um sujeito emancipado, que o aluno nio seja reprodutor do sistema.
Mas que ele se reconhega dentro do sistema e que ele se reconheca en-
quanto sujeito que possa mudar a situacdo que ele vive (Sousa, Luciana/
Regional Peritoré/Assema, 2019).

“Uma formagao diferente, voltada para a construgao da transforma-

¢do do campo”, essa é uma das principais afirmagdes que se repetem ao

longo das analises desenvolvidas pelos sujeitos egressos das experiéncias.

Os impactos dessa formag¢ao na construgdo do trabalho pedagdgico que

desenvolvem atualmente em seus espagos de trabalho demarcam esse re-

conhecimento e o alcance das agdes desenvolvidas pelos educadores nas
escolas das areas de assentamento do Maranhao.

Sobre esses impactos, a professora Maria da Conceigdo, gestora de

escola rural localizada na comunidade de Ludovico, municipio de Lago
do Junco, um territério marcado pela cultura do trabalho extrativista das
mulheres quebradeiras de coco babagu, declara:
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A maioria dos professores que atua hoje nas escolas rurais da regido é do
PRONERA. E sdo professores que tém uma visdo diferenciada dos de-
mais. E acho que essa convivéncia, esse debate de professores que fizeram
parte do PRONERA, com alunos que ndo fizeram, acaba contribuindo
demais com a escola (Silva, Conceigao/Lago Do Junco/Assema, 2019).



Essa contribui¢do do trabalho dos educadores egressos do Projeto
Magistério I é relacionada a solidez de uma rigorosa formacéao tedrica,
fundamentalmente amparada por contetidos de formacao politica que se
relacionam as questdes amplas, referentes a conjuntura politica nacional,
e as questoes especificas da realidade dos territérios de vida e trabalho
dos sujeitos da formagao.

Trata-se de uma rigorosidade que possibilitou a trabalhadores rurais
o0 acesso a niveis elevados de conhecimento, que os fazem se destacar nos
espagos de debate, como revela o professor quilombola José de Ribamar:

Nos fomos preparados de maneira diferente. Vocé chega em qualquer
espaco e vocé é diferente. Na hora que vocé comega a falar, vocé é olhado
de uma maneira diferente. Um exemplo: eu estava numa assembleia de
pais da minha escola, eu tinha sé o Magistério, o diretor estava falando
e eu pedi a fala, para contribuir com o debate, e os pais ficaram questio-
nando: de onde ele é? De onde que saiu? De onde é esse neguinho? A
gente sabe o que esta falando, teoricamente e politicamente (Vieira, José
De Ribamar/Regional Peritor6/ASSEMA, 2019).

Do trabalho docente nas escolas das areas de assentamento ao pro-
cesso de organizagdo, a gestao escolar e a luta por escolas nas comunida-
des, os educadores demarcam a formagao no Projeto Magistério I como
uma base fundamental para as conquistas por eles alcangadas ao longo da
sua trajetdria profissional em seus territorios de vida e trabalho.

A oferta dos dois projetos em analise nesta pesquisa é apontada
como a abertura de um caminho, como o inicio da conquista de espago
para o projeto da educagdo do campo, no cerne das estruturas munici-
pais e estaduais de educagao no Maranhdo e para a conquista de outras
politicas, que possibilitassem a continuidade da sua formagdo enquanto
educador do campo.

As disputas por politicas de educagio, assumidas pelos educadores
egressos do Magistério I no ambito das secretarias municipais de educagao,
ganharam substéncia tedrica e politica, que fortaleceram as lutas assumidas
por esses sujeitos. E possivel identificar esse aspecto na reflexdo que segue:
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A gente fala tecnicamente, com elementos para discutir e dizer nio s6
0 que quer para o povo, mas o porqué. A gente néo vai la s para dizer
eu quero a escola tal. Mas, fundamentadas nas leis, nas teorias. E a gente
vai para lutar pelo que a gente sabe que ¢ possivel e acredita. Pegar uma
fala e saber dizer o porqué. Onde me fundamento para defender isso.
Debater com o secretério de educagio cara a cara sem se intimidar, por-
que eu sei fazer. Eu fiz pedagogia, depois especializagdo em educagio do
campo, tudo por conta desse projeto [PRONERA]. E outra coisa, quan-
do a gente fala de conhecimento, a gente sabe do valor do conhecimen-
to. Mas, nessa sociedade capitalista, o que vale é o papel. Entdo, se eles
querem os titulos, a gente ganha o titulo na luta, ganha respeito e espago
(Sousa, Maria Leomar /Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Outro espago importante ocupado por esses trabalhadores campo-
neses, apontado pelos sujeitos da pesquisa, foi a universidade publica,
uma institui¢ao que, antes do projeto, era reconhecida como um espago
inalcangéavel para a populagao do campo e que, a partir do Projeto Ma-
gistério I, se tornou mais um terreno de ocupagio politica do projeto
popular da classe trabalhadora camponesa.

A busca pelos sentidos e a abrangéncia da formagao trouxeram a tona a
lembranca das primeiras experiéncias dos educadores egressos nos espagos
fisicos da universidade. Esse aspecto foi desvelado na seguinte reflexao:

Quando a gente chegou na universidade, nos confundiam com os
operarios da obra. Era como se a gente estivesse no lugar errado. No
Magistério, tiraram as nossas vendas e nos disseram: olha, vocés tém
condig¢des de voar o mais alto possivel que vocés puderem e a univer-
sidade também ¢é lugar de vocés (Vieira, José De Ribamar/Regional
Peritor6/Assema/, 2019).

A partir da experiéncia do Pronera, um espago hegemonicamente
ocupado pela cultura urbana passou a ampliar o seu escopo de reflexao,
incluindo outros interesses. Nesse sentido, a UFMA po6de presenciar a
insercdo de temas nos debates e nos processos formativos que, até entéo,
ndo eram postos em pauta no campo da educagio.

Nesse processo, foram beneficiados os trabalhadores camponeses,
que enfim conseguiram adentrar nos altos muros da universidade pu-
blica — historicamente elitista e excludente —, e a prépria universidade,
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que pdde vivenciar e aprender com a riqueza da histdria, cultura e orga-
niza¢do camponesas.

Na ocasido, a qualidade da formagdo desenvolvida nos primeiros
projetos de formagdo de educadores do campo no Maranhao por meio
do Pronera foi identificada nos diversos espagos de trocas, construidos
no cerne da instituicdo. Como revela a reflexdo da educadora e filha de
quebradeira de coco babagu que estudou na turma da Assema:

Sobre o diferencial da nossa formagdo, eu me lembro que uma vez a
gente estava na universidade, num debate com a turma do curso normal
[curso de pedagogia tradicional]. Ai, quando terminou o debate, que a
gente foi se apresentar, as meninas do curso normal ficaram boquiaber-
tas quando nds dissemos: - olha, eu sou filha de quebradeira de coco, sou
de uma drea de assentamento, sou do campo. E ela: - o qué? Tu?

E um dos principios da formagéo da educagdo do campo no PRONERA
era esse: ndo esquecer a sua propria histdria, ndo negar as suas raizes,
saber de onde vocé veio, da sua base, porque a sua base, as suas raizes
determinam a sua histéria. A gente tinha muito isso 14 e até hoje a gen-
te trabalha isso em sala de aula. A valorizagdo da sua histdria, de onde
vocé veio. A gente tinha muito isso, de esconder a nossa histéria e a
gente aprendeu a dar valor a nossa histdria (Sousa, Luciana /Regional
Peritoré/Assema, 2019).

Reconhece-se, portanto, que o processo de escolarizagdo desenvol-
vido nessas primeiras experiéncias do Pronera no Maranhio possibilitou
o desenvolvimento de experiéncias formativas, cujos fundamentos prin-
cipais foram: histéria e luta camponesa, educagao para a transformacao
social e formagdo politico-pedagdgica de educadores comprometidos
com a causa popular.

A formacéo politica esteve na base desse processo formativo, per-
meada por referenciais que contribuiram para a compreensao desvelada
da realidade, com a formacgao histdrico-critica dos educadores e com o
fortalecimento do compromisso classista, um processo fundamentado
por uma solidez tedrico-metodoldgica, cujas raizes encontram-se atual-
mente entrelacadas ao trabalho desenvolvido pelos educadores egressos
nos seus espagos de trabalho e organizagao politica.

Identificar o alcance dessa formacdo nos territérios rurais mara-
nhenses é o objetivo que orienta a apresentagdo da ultima parte deste
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trabalho de pesquisa. Conforme apresentado anteriormente, trata-se de
uma tematica que ndo estava prevista no projeto original deste estudo,
mas que foi revelada durante o desenvolvimento da pesquisa de cam-
po, ao identificarmos diversos espagos de luta e trabalho que encontram
uma relagdo muito préxima com os processos de formagdo desenvolvi-
dos nesses primeiros projetos do Pronera em anilise.

4.3 As raizes do Pronera/UFMA/MST/Assema no Maranhio

Um dos principios centrais do referencial da educagdo do campo e
das experiéncias formativas desenvolvidas por meio da articulagdo Pro-
nera/UFMA/MST/Assema é a construc¢ao da educa¢io para a transfor-
magao. Este fundamento prevé que toda agdo educativa deve contribuir
para a reflexdo critica e profunda da realidade, a fim de possibilitar a
constru¢do da praxis, da agdo fundamentada, transformadora e coletiva,
com vistas a superagdo das contradi¢cdes que se materializam no real.

A luz desse entendimento, identificaram-se, em cada uma das regio-
nais nas quais foram desenvolvidas as entrevistas, sdlidas raizes, traduzi-
das em experiéncias de educagao e militincia popular camponesa que re-
fletem, em muitos aspectos, resultados alcancados a partir dos processos
formativos desenvolvidos nos projetos Magistério I e EJA Continuidade.

Dentre as experiéncias identificadas, elencamos quatro das princi-
pais conquistas, que se relacionam diretamente aos projetos desenvol-
vidos pela referida articulagio do Pronera no Maranhio, nas quais é
possivel identificar o impacto da formagdo docente desse programa na
transformagéo da realidade educacional de regides diversas do estado.

Trés delas estao situadas em areas de assentamento da reforma agra-
ria, relacionadas a luta pela terra em articulagdo com o MST, e uma se
articula diretamente a luta das quebradeiras de coco babagu, organizadas
em dois movimentos sociais camponeses muito importantes no Mara-
nhéo: a Assema e o MIQCB.

Na analise dessas experiéncias, consideraram-se os aspectos desta-
cados nos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, sem um compromisso
com o aprofundamento das reflexdes sobre as contradigdes que as perpas-
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sam'?. Desse modo, o foco dos textos que seguem foram as contribuigdes
dos projetos perscrutados para a materializagao dessas que apresentamos
como raizes do Pronera, fincadas nos territorios rurais maranhenses.

4.3.1 Conquista e constru¢ao da Unidade Integrada Roseli Nunes

A primeira raiz do Pronera/UFMA/MST/Assema identificada foi a
conquista da Unidade Integrada Roseli Nunes, seguida pelo trabalho de-
senvolvido com a formacdo da juventude camponesa. Trata-se de uma
escola que, atualmente, integra a rede estadual de educagéo, esta loca-
lizada no municipio de Lagoa Grande do Maranhéo e foi construida na
comunidade Vila Kénio, pertencente ao Projeto de Assentamento Cigra/
Regional Médio Mearim/MST.

A conquista dessa escola se deve diretamente a mobilizagao de duas
educadoras concluintes do Projeto Magistério I, que foram docentes no
Projeto EJA Continuidade e residentes do PA. Maria Leomar Sousa e
Roseane da Silva Santos foram as responsaveis pela mobilizagio e pela
reivindicagdo, junto as Secretarias de Educagdo, em prol da constru¢ao
de uma escola para o territdrio que adotasse os principios teérico-meto-
doldgicos da educagdo do campo.

A conquista e a construgdo da escola foram tarefas assumidas pe-
las educadoras em organica articulagao com MST, sindicato rural local,
associagdes rurais, Igreja e moradores das comunidades do PA. Ao lon-
go do processo de construgdo da escola, além da atuagdo nas frentes de
mobilizagao, as duas educadoras assumiram os trabalhos de gestdo e do-
céncia na unidade integrada, que teve suas atividades iniciadas com a
implementagao do Programa Saberes da Terra — Projovem Campo®.

12. Embora reconhecamos que nenhuma experiéncia se da sem contradigdes, deixamos esse
foco para trabalhos futuros — considerando as limitagdes impostas ao desenvolvimento da
pesquisa de campo neste estudo.

13. Conforme os dados do MEC (2021), o ProJovem Campo - Saberes da Terra oferece
qualificagdo profissional e escolarizagdo aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos
que ndo concluiram o ensino fundamental. O programa visa ampliar o acesso e a qualidade
da educagio a essa parcela da populagido historicamente excluida do processo educacional,
respeitando as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural,
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Nessa etapa da construgdo da escola, desenvolveu-se a qualificagdo
profissional e a escolarizagdo em EJA de jovens agricultores familiares. Se-
gundo as educadoras, a formagdo no Projeto Magistério I e a experiéncia
docente no Projeto EJA Continuidade foram fundamentais para a constru-
¢do do método de organizagao do trabalho pedagdgico nessa experiéncia.

O processo de organizagdo e luta pela conquista da unidade inte-
grada foi iniciado por meio da articulagio com os moradores do assen-
tamento e o MST. O inicio da experiéncia se deu no ano de 2006, com a
implantagao da turma de EJA, com a formagao voltada para “a conclu-
sdo do ensino fundamental, com orientagdes técnicas para a agricultura,
zootecnia e foco na agricultura familiar” (Sousa, Maria Leomar/Regional
Médio Mearim/MST, [2015]).

A turma foi instalada em uma casa de taipa, construida em mutirdo
por professores, alunos e moradores das comunidades, conforme indica
a atual diretora da instituicao:

A gente comegou na casa da usina, que a comunidade doou. Fez tanta
reuniéo, o pessoal acolheu. Depois, eles deram o terreno que hoje é aque-
la escola mais de baixo e ai a gente comegou o processo de mobilizagdo
para fazer o barracao. Mobilizamos toda a comunidade e ja iniciamos o
processo de construgdo. A gente construiu o barracdo e fez uma etapa
de quinze dias. Porque o pessoal da comunidade disse que iria armar e
construir, mas a parte de cobrir com a palha ficou com a gente. Entio,
noés fizemos uma etapa de quinze dias s6 para cobrir esse barracdo e lim-
par (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Na ocasido da constru¢do do primeiro prédio no qual seria insta-
lada a Escola Roseli Nunes, o trabalho de edificagdo da casa de taipa foi
incluido. Nas analises da gestora, foi uma etapa do processo de forma-
¢do, sendo incorporada ao calendario escolar. Esse aspecto nos remete,
novamente, as referéncias tedricas da educagao socialista, que desafiam a
construcdo de experiéncias educativas, nas quais a centralidade do traba-
lho enquanto fundamento pedagdégico ultrapassa os sentidos restritos da
divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

geracional, politica, economica, territorial e produtiva dos povos do campo. Implementada
em 2005, a agdo que se denominava “Saberes da Terra” integrou-se dois anos depois ao
Programa Nacional de Inclusao de Jovens (ProJovem), cuja gestdo ¢ da Secretaria Nacional de
Juventude. O ProJovem possui outras trés modalidades: adolescente, trabalhador e urbano.
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Figura 10: Barracdo de taipa: primeiro prédio da Escola Roseli Nunes.
Municipio de Lagoa Grande do Maranhdo. Projeto de Assentamento CIGRA.
Comunidade Vila Kénio

Vi Ly

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

Na experiéncia descrita, o trabalho manual e a disponibiliza¢ao do
terreno pela comunidade foram elementos fundamentais para a constru-
¢do da estrutura na qual seriam desenvolvidas as atividades docentes. Foi
um trabalho inserido no conjunto das atividades educativas, pautando
um processo inicial que envolveu tanto a coletividade dos sujeitos envol-
vidos na prépria formagdo quanto a comunidade.

Por outro lado, a necessidade da edificagdo coletiva de um espago
que possibilitasse condigdes minimas para o desenvolvimento do traba-
lho pedagogico em EJA nos remete as realidades de precariedade infraes-
trutural das areas de assentamento da reforma agraria, que estdo direta-
mente articuladas ao conjunto das negac¢des de direitos que materializam
as precarias condi¢des educacionais nesses territorios.

No bojo das reflexdes possiveis, reconhece-se que a implementagao
dessa escola se deve a atuagdo popular, articulada pelas educadoras junto
ao MST e ao conjunto das comunidades locais — com o apoio das enti-
dades de classe representativas dos trabalhadores rurais e da Igreja Ca-
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tdlica. Nesse sentido, o processo de mobilizacdo pela conquista da escola
se deu em relagdo profunda com os processos de organizagdo e luta pela
terra, como destacado a seguir:

A Escola Roseli Nunes esta envolvida em toda essa questdo da luta
pela terra e estd relacionada a toda essa formagio pelo PRONERA,
onde a gente comec¢ou. No periodo de 2006, surgiu o projeto chamado
Saberes da Terra. Eu e Roseane [educadora egressa do Magistério e EJA
Continuidade que assumiu a tarefa inicial de construgdo da escola] ti-
nhamos acabado de sair do projeto do PRONERA de 2004, 2005 e tinha
terminado em 2006. Em setembro de 2006, era para iniciar o Saberes da
Terra. O movimento [MST] tinha essa necessidade do Saberes da Terra,
porque nessa época a escola aqui s6 tinha até a quarta série, que hoje é o
quinto ano. E os jovens ficavam sem estudar ou tinham que sair da co-
munidade. Af a gente comegou a mobiliza¢do aqui na Vila Kénio e o pes-
soal apoiou (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Com o apoio da comunidade, foi possivel o alcance das condigoes mi-
nimas para o inicio das atividades formativas. A demanda pela escolariza-
¢do era grande na regido, e os alunos oriundos de diversas comunidades
instalavam-se na Vila Kénio, também com a contribui¢do dos assentados.

Nao era possivel o deslocamento didrio para o polo da formagao, um
problema analisado pela professora Maria Roseane, quando ela relembra
que “os estudantes do Saberes da Terra ficavam na comunidade, nas ca-
sas das pessoas que cediam um lugar para eles ficarem durante o periodo
das aulas” (Roseane/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

A precariedade infraestrutural ndo desmobilizou os esfor¢os para a
oferta da formagdo. Educadoras, movimentos e comunidade constante-
mente precisavam assumir as demandas do curso, para garantir a con-
tinuidade das atividades. Ao longo desse processo, diversas estratégias
foram adotadas para salvaguardar a provisao das necessidades que se
apresentavam — como revelado no seguinte depoimento:

E um detalhe: ndés nao tinhamos comida. Conseguimos umas cestas ba-
sicas com o Incra. Era s6 arroz, feijao, cuscuz sem manteiga e macarrao.
E, algumas vezes, os meninos traziam uma galinha. Por que nio tinha
como a gente cobrar cesta basica. De quem? Eles ndo tinham dinheiro.
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O pessoal da igreja doou as madeiras e a gente fez a cozinha e o refei-
torio. A gente comprou as telhas, fez uma vaquinha e eu e a Roseane a
gente comprou o freezer para guardar os alimentos. N6s ganhdvamos na
época 360, o freezer foi 500, né? Af a gente comprava caixa de biscoito
para os meninos lancharem, pegava aquelas laranjas citricas e fazia cha,
passava no liquidificador e fazia suco. Fazia suco de folha de tamarindo.
Sempre tinha que ter o lanche.

Resultado, com toda essa dificuldade, a turma se tornou unida.

Ah, toda semana tinha o carvdo, né, Rose? Nds tinhamos uma caieira,
porque nos nio tinhamos fogédo a gas. E aquela cozinheira que estd hoje
la foi a nossa primeira cozinheira. A gente pagava R$ 120,00, o sindica-
to pagava, o sindicato comegou a contribuir em parceria. (Sousa, Maria
Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Aos poucos, o trabalho coletivo possibilitou a materializa¢ao da es-
cola, que passou a integrar o dia a dia da comunidade, cujo envolvimento
com a construgdo desse projeto popular de educagio foi crescente — con-
siderando-se que, enfim, possibilitaria a continuidade da escolariza¢ao
dos jovens e adultos das diversas comunidades no proprio assentamento.
Até entdo, o acesso nos proprios territorios a educagao escolar dos ul-
timos anos de ensino fundamental e do ensino médio era inalcangavel.

Com a edifica¢ao do prédio escolar, os trabalhadores rurais vislum-
bravam um caminho aberto para a formag¢ao da juventude camponesa,
em organica articulagdo com a agricultura familiar, enquanto principal
— e, para muitas familias, a inica — fonte de garantia de condi¢des ma-
teriais para a sua reprodugao.
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Figura 11: Primeiro prédio da Escola Roseli Nunes, localizada em um vale central
da comunidade de Vila Kénio. Municipio de Lagoa Grande do Maranhéo.
Projeto de Assentamento CIGRA

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

Apesar da importincia fundamental da mobilizacdo popular, as
educadoras, a comunidade e os movimentos sociais nao assumiam as
demandas da escola sem que fosse arrefecida a pressdo popular junto a
prefeitura e ao governo do estado para a garantia da implementagdo da
escola como um direito dos trabalhadores camponeses e uma obrigagao
das instancias governamentais e administrativas.

A pressao popular pela conquista de direitos que garantam o fortale-
cimento dessa escola é uma atividade constante durante a histéria da sua
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construcdo e se faz presente até os dias atuais. No inicio, a atuacao cole-
tiva gerou a consecugdo de frageis compromissos, assumidos pelo poder
publico — o que, por sua vez, ndo desmobilizou os esfor¢os.

Na época era para o prefeito dar a alimentagio e ele ndo deu, ndo deu a
estrutura. E o estado pagava, na época, s6 os professores. No caso, eu e a
Roseane e um técnico, porque, nessa época, o ensino tinha a parte técni-
ca. Ai eu fiquei com matematica, ciéncias e geografia. E a Roseane ficou
com histdria e portugués. Era Educagdo de Jovens e Adultos.

Foi uma turma com baixo indice de evasdo. A gente comegou a tur-
ma com 29 e terminou com 24 (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio
Mearim/MST, 2019).

Ao final dessa primeira etapa, que se deu com o encerramento do
projeto do Saberes da Terra, a turma que findou foi reconhecida no 4m-
bito do estado do Maranhao como “uma das turmas que mais tiveram
éxito, uma das melhores turmas do Maranhdo. Mesmo sem o apoio do
municipio, os resultados foram os melhores. E n6s tinhamos estes estu-
dantes com o ensino fundamental concluido e ai, n6s famos fazer o qué?”
(Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Logo em seguida ao encerramento das atividades, a professora Cacil-
da Cavalcanti'* assumiu o cargo de Supervisora da Educa¢ao do Campo
na Secretaria de Educagdo do Governo do Maranhio, no ano de 2008, e
propds ao coletivo de gestdo da escola a sua incorporagdo ao conjunto
das institui¢oes estaduais de educagdo desse estado.

Na ocasido, a Escola Roseli Nunes foi transformada em Unidade In-
tegrada Estadual de Ensino, reconhecida por meio de decreto no governo
de Jackson Lago. Esse reconhecimento legal garantiu a constru¢ao de um
novo prédio escolar, quando foi iniciada a segunda etapa da consolidagao
da escola, que passou a ofertar, no ano de 2009, turmas do curso técnico
em Agropecudria, em nivel médio.

A oferta do curso técnico em Agropecudria atendia a demanda das co-
munidades pela escolarizagdo em nivel médio, garantindo, inclusive, a con-
tinuidade dos estudos aos alunos egressos da turma do Saberes da Terra.

14. Professora da UFMA, que coordenou o Projeto Magistério e o Projeto EJA Continuidade
por meio da articulagao Pronera/UFMA/MST/Assema.
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Figura 12: Prédio escolar de alvenaria, construido pelo Governo do
Estado do Maranhio, quando da incorporagéo da Escola Roseli Nunes
ao sistema estadual de educagéo

by P e

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

Com o atraso na certificagdo dos estudantes do projeto de EJA fin-
dado, o novo prédio escolar foi “inaugurado no dia da festa de formatu-
ra dos meninos” (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST,
2019). Embora o coletivo de gestdo acreditasse que a partir de entdo a
consolidagdo da escola seria atravessada por menos desafios, as dificul-
dades continuaram presentes nessa nova fase.

Pensava que, com o ensino médio, a gente iria ter todas as condigdes.
Que nada, a gente sofreu que s6! Tudo de novo, o mesmo processo.

O prefeito comecou a dar R$ 2.000,00 todo ano. Tudo o que vocé
imaginar tinha que sair desse dinheiro. A gente passou trés anos rece-
bendo esse dinheiro e nunca aumentava. Ele contribuiu, a gente tem
que considerar que muita coisa mudou. Ele doou fogdo, panela, balde
de pléstico, deu uma ajuda boa. S6 que depois, para a gente pegar, era
uma luta, porque tinha que ir 14 e eu me sentia muito mal na época.
Eu ia 14 enfrentar noites. Tinha dia que a gente safa de 14 quase de
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madrugada, tinha que pegar senha (Sousa, Maria Leomar/Regional
Médio Mearim/MST, 2019).

A implementagdo da escola no cerne do sistema estadual de educa-
¢do se deu em meio a fortes desafios. Instituida no governo de Jackson
Lago (PDT) — que sofreu um processo de impeachment ao atravessar
os interesses da familia Sarney em sua disputa histérica pelo poder do
estado —, a conjuntura politica vivida a época aprofundou os dilemas
enfrentados. Apds a ascensdo de Roseana Sarney, o governo estadual “pi-
sou, pisou, pisou no projeto da escola, querendo nos matar no sufoco,
mas o governo Jackson deixou a escola criada e ela nao podia fechar”
(Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Por decreto, a escola estava criada; e o prédio escolar, construido.
Embora a existéncia de dilemas e contradi¢des que impossibilitariam a
continuidade do processo de construgdo da U. I. Roseli Nunes fosse real,
sujeitos e movimentos envolvidos nao abriram mao da luta pela existén-
cia desse espago. A gestora da escola revela sobre esse periodo:

Entdo a gente comegou a estruturar. O estado, em 2009, ndo pagava pro-
fessor; a gente teve um calote danado. Eu nédo recebia, ninguém acredi-
tava. Eu s6 vim receber dinheiro da escola em 2012 como professora.
Resultado: em 2011, na primeira turma, a gente naquele debate se fe-
chava a escola. Eu disse: ‘gente, nds ndo vamos fechar a escola ndo. Se
for fechar, pois eu ndo sei o que é que eu estou fazendo aqui ndo. N6s
vamos continuar.” Entdo, pegamos a turma de 2012 e o estado come-
¢ou a colocar dinheiro. Colocou, no ano, R$ 12.000,00, para aquele ano
todinho. Mas a gente disse: ‘pelo menos, nés nao ficamos mendigando
mais, ja estd melhor’ (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/
MST, 2019).

Em 2014, com o inicio do governo Flavio Dino, a educadora relem-
bra as mobilizagdes feitas para garantir a melhoria das condigées da es-
cola: “fomos para Sao Luis lutar pela escola e, na volta, nds fizemos uma
denuncia ao MEC sobre as condi¢des. Levamos fotos. Ja era a segunda es-
cola ali, sem condi¢do nenhuma” (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio
Mearim/MST, 2019). Sem alojamentos para os alunos, com uma cozinha
precaria e com as constantes dificuldades financeiras, a comunidade e os
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movimentos sociais passaram a reivindicar estrutura e regularizagdo do
curso, a fim de garantir a certificagdo dos alunos concluintes.

Até entdo, o curso técnico de nivel médio ofertado na escola nao
tinha o reconhecimento da secretaria estadual de educacao. Os relatos
revelam que “o processo para o reconhecimento dessa escola foi um pro-
cesso arduo. Nao dava nem para os meninos receberem esse certificado,
a gente entregava s os histdricos” (Maria Leomar/Regional Médio Mea-
rim/MST, 2019).

Mesmo diante dos desafios enfrentados, a mobilizagdo alcangou re-
sultados e o novo prédio escolar, cuja estrutura inclui alojamentos, co-
zinha, refeitério, laboratdrio, biblioteca e salas de aula, foi conquistado
— porém, ndo sem a permanéncia da luta popular.

Aiem 2014 veio a escola nova. E eles dizendo: - vocés tém que dar conta
de um terreno para construir essa escola, se nao volta. E o homem pres-
sionando. E o prefeito ndo dava a maquina para raspar o lugar.

Ai a gente reuniu a comunidade: - e af agora, o que fazer, vai para outro
lugar? E nds: - ndo, nds ficamos até agora e ndo vamos deixar ir para
outro lugar ndo, vamos ver o que vamos fazer. Pressionamos o pre-
feito e ele mandou a maquina (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio
Mearim/MST, 2019).

Nesse novo prédio, a U. I. Roseli Nunes serviu de escola polo para
outras escolas que ofertavam formagédo técnica em agropecudria em ou-
tras comunidades, entre os anos de 2009 e 2011. No periodo, foram
criadas turmas nos assentamentos Cigra, Nova Conquista e Curitiba,
em articulagdo com o MST, cuja certificagdo foi garantida pela esco-
la Roseli Nunes. Entretanto, essa certificagdo so foi possivel no ano de
2017, quando o curso técnico Agricola desenvolvido na instituigdo foi,
enfim, regulamentado.

Depois dessa experiéncia, as turmas das demais comunidades foram
fechadas, e o curso passou a ser desenvolvido apenas na escola polo, do
ano de 2012 até os dias atuais, com a abertura anual de uma nova turma.

No que se refere a organizagdo do trabalho pedagoégico adotada na
escola, ressalta-se que essa segue os principios da pedagogia da alternan-
cia, garantindo aos alunos a permanéncia da relagdo com seus territorios
de origem, sobre a qual a gestora destaca que: “a gente sempre coloca
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que ndo é educagio a distdncia, é uma forma presencial de organizar a
turma, unindo formagao, trabalho e comunidade. No tempo-escola, eles
tém formacéo politica, estudo, semindrios, tem a mistica todo dia, tem
o trabalho na escola” (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/
MST, 2019).

Figura 13: Prédio atual da Escola Roseli Nunes

»

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

O compromisso do coletivo envolvido com esse arduo processo de
luta e conquista da escola, aliado a sélida formagdo a que as gestoras e os
professores tiveram acesso nos projetos do Pronera, garantiu que o traba-
lho formativo desenvolvido nessa escola alcangasse um nivel de qualidade
reconhecido estadual e nacionalmente, como revela a seguinte andlise:

E hoje ¢ assim, a gente ficou entre as melhores no IDEB, do Maranhao,
né? Entre as escolas todas. Nessa tltima Prova Brasil. E no vestibular dos
meninos, né? Eles passam! Entdo, a Roseli hoje ficou com nome,

pela qualidade do trabalho pedagdgico que a gente realizou.

E o Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecudria.

Af tem todo esse processo da pedagogia do movimento, pedagogia so-
cialista. Tem os NBs, cada grupo tem um coordenador, a gente faz igual-
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zinho a gente aprendeu no Magistério (Sousa, Maria Leomar/Regional
Médio Mearim/MST, 2019).

As educadoras entrevistadas ressaltaram a importancia dos proces-
sos formativos vivenciados por elas nos projetos do Pronera e revela-
ram que o fundamento de todo o trabalho pedagdgico e da gestao escolar
desenvolvidos na escola Roseli Nunes encontra-se na experiéncia vivida
nos projetos Magistério I e EJA Continuidade, bem como nas demais ex-
periéncias formativas vividas junto aos programas de educagiao do cam-
po na continuidade dos seus estudos.

Em suas analises, a construgdo da escola do campo precisa estar ina-
lienavelmente relacionada as demandas populares e aos processos de luta
e resisténcia camponesa. Dai a poténcia da resisténcia assumida por es-
sas educadoras e pela comunidade em articulagio com os movimentos
sociais camponeses, na dificil histéria de construcao dessa escola — que
reflete muitos dos ensinamentos e dos conhecimentos construidos nos
projetos centrais dessa investigagao.

Como reflete a professora Roseane: “Ai aquela pergunta: o que a gente
trouxe de & do Magistério e do Continuidade? Tudo! E a mesma organiza-
¢do, a mesma prética. Tudo o que aprendemos no PRONERA, a gente torna
real aqui na escola” (Santos, Roseane/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Figura 14: Imagem da ornamentacio elaborada como parte da mistica
desenvolvida no inicio de um encontro de formagéo continuada dos professores

T

it

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).
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No decorrer na histdria de construgdo da escola, além dos princi-
pios politico-pedagogicos e dos referenciais tedrico-metodologicos que
fundamentaram a forma¢ao dessas educadoras, diversos educadores
egressos dessa e de outras experiéncias do Pronera passaram a integrar o
quadro de educadores da escola:

A maioria dos professores da escola veio do PRONERA: tem eu, a
Roseane que fez o magistério, a Cristiane que passou pelo Magistério e
fez PROCAMPO, o Francisco que passou pelo Magistério, o Jonas que
fez PRONERA de Geografia, Pedrinho fez PRONERA Agronomia. Af
ja tem a nova gerag¢éo: tem Maria e Ednalva que sdo ex-alunas da escola
e hoje sdo professoras. Todos passaram por essa formag¢io de educagio
do campo (Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

No terreno da educagao do campo, a U. I. Roseli Nunes desponta
como uma das principais experiéncias que ainda vigoram na atualidade
no estado do Maranhao. A solidez que se revela nos resultados dos indi-
ces escolares e no significativo acesso dos estudantes egressos nas uni-
versidades é reconhecida, também, pelas maes dos estudantes da escola.

Ao comparar os resultados das escolarizagdes formais com aqueles
alcancados por seus filhos a partir dos processos formativos no curso téc-
nico Agricola da escola, Maria César revela que “ela [a escola] tem uma
forma diferente de ensinar. Todos os que entram 14 quando saem, saem
bem mudados em comportamento e em aprendizagem” (Barbosa, Maria
César/Regional Médio Mearim/MST 2019).

Ao que a professora Maria Leomar complementa:

Esse processo, apesar de toda luta, apesar de todo sofrimento, a gente
sorri no final da escola.

[Coro das outras duas educadoras: no final nao!!]

E mesmo, no final ndo, no processo, porque é um processo, né?

E muito gratificante o fruto dessa luta. Tanto que tem tanta gente colo-
cando o filho para estudar fora, [mas] eu néo! Eu quero colocar minha
filha aqui mesmo.

Eu estudei no PRONERA e vejo que ndo é aquela formagio enquadrada,
que tem que ser sé por ali. Aqui o caminho é outro. Nio é qualquer luta
e qualquer escola, é a escola do povo.
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Nessa escola, a gente tem direito a muitas coisas, a participar de uma
mistica, ler um texto, compreender a vida de outra forma, trabalhar. No
final, a gente vé que tudo isso é conhecimento (Sousa, Maria Leomar/
Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Com a oferta anual de novas turmas, ¢ significativa a quantidade
de jovens e adultos camponeses formados por essa experiéncia. Varios
desses conseguiram ingressar em cursos das universidades publicas do
Maranhao. Outros alunos egressos da escola e ja formados no ensino
superior, hoje, sdo professores da U. I. Roseli Nunes. Ao participar de
um encontro de formagdo continuada dos professores dessa escola — em
dezembro de 2019 —, foi possivel identificar a centralidade da formacao
politica desses educadores.

Na ocasido, foram discutidos o histdrico e os impasses da educagao
do campo na conjuntura atual e debatidos os problemas internos da es-
cola, que foram refletidos a luz das leituras, desenvolvidas pelos educado-
res, de tedricos da pedagogia socialista. A abrangéncia histérico-critica
alcangada em trés dias de formacao reflete a rigorosidade de um projeto
de escola que ndo se limita a muros, delimita¢des territoriais, mas a um
processo mais amplo de construgdo de um projeto de sociedade pautado
em uma outra hegemonia.

Como reflete a professora Roseane, “é um processo bonito a gente
formar esses alunos e quando vé ja estao dando aula na escola, defen-
dendo os interesses da nossa gente, emociona mesmo” (Santos, Roseane/
Regional Médio Mearim/MST 2019). Em uma conjuntura de desmonte
das politicas educacionais de carater popular, identificar a poténcia des-
sa experiéncia nos remete ao reconhecimento da solidez do processo de
construgao da educagdo do campo no Maranhao, cujas raizes nao sao tao
faceis de arrancar.
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Figura 15: A presenca das pautas populares junto

a placa de inauguragio da Escola Roseli Nunes

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

4.3.2 Assentamento Balaiada:
um territorio livre do analfabetismo

Além da experiéncia da escola Roseli Nunes, identificou-se outra
raiz que brotou dos Projetos EJA Continuidade e Magistério I, situada
na Regional Itapecuru, em areas de assentamento do MST. Durante o
desenvolvimento das entrevistas, identificamos um dado importante: a
existéncia de uma regido oficialmente reconhecida como um territdrio
livre do analfabetismo, o Projeto de Assentamento Balaiada — localizado
no municipio maranhense de Nina Rodrigues.
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Esse foi um dos territérios nos quais foram implementadas turmas
de EJA do Projeto Continuidade. Na regiao, residem e trabalham diver-
sos educadores egressos do Projeto Magistério I, do Magistério II e do
curso de licenciatura em Pedagogia da Terra — todos processos de for-
magcao desenvolvidos por meio do Pronera.

Sobre a realidade educacional atual do assentamento, a professora
Maria Aline, egressa dos projetos perscrutados, revelou:

Aqui na comunidade, no Assentamento Balaiada, a gente recebeu a ban-
deira como Territério Livre do Analfabetismo pelo Governo do Estado,
pelo Governo de Jackson Lago. Para o Assentamento e para o Municipio
foi muito gratificante. A gente viu e vé o crescimento da comunidade
em termos de aprendizado. Teve uma melhora significativa para as no-
vas gera¢Oes. A partir da experiéncia do Projeto Continuidade, todos os
anos, a gente garantiu uma turma de EJA no assentamento (Coqueiro,
Maria Aline /Regional Itapecuru/MST, 2019).

Muitos dos educadores atuantes na regido, egressos dos projetos
investigados nesta pesquisa, tém uma relacao organica com o MST e
atuam como educadores e como gestores escolares nas escolas das di-
versas comunidades do Projeto de Assentamento Balaiada. A forte pre-
senga do movimento social garantiu a criagdo de um centro de forma-
¢do do MST, comunidade de Sdo Domingos, no qual sao desenvolvidas
atividades de formagdes politica e de escolarizagao nos projetos de edu-
ca¢do do campo implementados no estado do Maranhéo, o Centro de
Formacao Maria Aragao.

O trabalho dos educadores egressos do Magistério I e das experién-
cias subsequentes de formagdo de educadores do campo, integrantes dos
movimentos populares, é destacado como um dos principais fatores que
levaram o territério a alcangar as condig¢des que garantiram o reconheci-
mento dessa como uma regido livre do analfabetismo.

Obviamente, os projetos de EJA do Pronera desenvolvidos no
territério nao foram as unicas agoes que definiram essa realidade. A
implantagdo de turmas de EJA por meio dos sistemas educacionais
e o envolvimento das comunidades do assentamento em projetos de
alfabetizacao que vieram depois desse programa também foram fun-
damentais para a conquista.
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Figura 16: Encontro Estadual do MST,
realizado na Comunidade Sdo Domingos, Assentamento Balaiada

Fonte: Costa (2025).

A oficializagao desse reconhecimento foi realizada no dia 19 de se-
tembro de 2008, durante o “Ato Politico pela Supera¢ao do Analfabetis-
mo no Maranhio, no Auditério do Palacio do Governo do Estado, na
ocasido representantes do assentamento receberam uma bandeira levan-
do a declaracao Territorio Livre do Analfabetismo” (MST, [2015]).

Sobre o processo, importa demarcar as analises dos atuais professo-
res do assentamento, egressos dos projetos Magistério I e Continuidade,
sobre as mudangas ocorridas no assentamento apds a integragao do terri-
torio ao conjunto das agdes desenvolvidas por meio do Pronera:

Eu acho que, por causa dos professores do PRONERA, muitas escolas do
campo tém evoluido. Na maioria das escolas que tém professores forma-
dos pelo PRONERA vocé consegue ver um avango, quando se trata da
educagio, do ensino. Porque sdo professores que ndo estdo ali somente
para ensinar o aluno a ler e escrever. Eles vdo a fundo, eles querem que
o aluno aprenda a ler e escrever, aprendam a viver em sociedade e nos
vemos isso nas comunidades. E por isso que hoje a gente tem escolas do
campo e escolas em dreas de assentamento que recebem cartas reconhe-
cendo o fim do analfabetismo, por conta do trabalho desses professores
(Menezes, Jhonyson/Regional Itapecuru/MST, 2019).
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Em suas andlises sobre as condi¢oes educacionais do assentamento,
antes do desenvolvimento dos projetos do Pronera, os educadores aponta-
ram a precariedade do acesso a educagio escolar e as dificuldades ineren-
tes ao trabalho agricola como fatores que, fundamentalmente, garantiam a
permanéncia dos altos indices de analfabetismo nas comunidades locais.

Nas reflexoes desenvolvidas, o cendrio que existia antes da oferta dos
primeiros projetos do Pronera revela que as comunidades do PA nao
contavam com a oferta de politicas de EJA. Essa condigéo s6 foi alterada
a partir da mobiliza¢ao dos movimentos sociais pela implementagdo de
politicas de educagdo do campo e apds o envolvimento das liderancas
desses movimentos nos projetos de formagdo do Pronera. Isso ocorreu
quando os educadores egressos das formagdes passaram a assumir as
frentes de luta pela oferta de novas politicas e as frentes de formagao,
atuando como educadores nas escolas do assentamento.

Antes desse processo, as analises sobre a historia da educagao nas
comunidades integrantes do PA mostram o seguinte:

Aqui no assentamento, nés tinhamos um grande problema com a oferta
de educacido e era grande o numero de assentados analfabetos. Muita
gente ndo conseguia estudar, por uma questio de oferta de educagao,
que ndo chegava no campo e, também, por uma questio de trabalho. Os
jovens precisavam trabalhar e o trabalho era a agricultura familiar e as
condigdes de trabalho eram artesanais, manuais, isso exigia um esfor-
¢o muito grande. E bom lembrar que, antes do PRONERA, ndo tinha-
mos politica de EJA. A politica de EJA no nosso contexto é bem nova.
Nos ndo tinhamos nem ao menos a oferta das séries finais do Ensino
Fundamental. Até o ano de 1998, nessas comunidades, quando se termi-
nava o 4° ano do Ensino Fundamental, ja tinha que sair para a sede do
municipio para dar continuidade aos estudos e o trabalho na roga nido
permitia isso para a maioria dos jovens (Menezes, Jhonyson/Regional
Itapecuru/MST, 2019).

Conforme os relatos, a formacao docente desenvolvida pelos pro-
jetos do Pronera possibilitou a materializagao de mudancas profundas
na realidade educacional do territdrio. As diversas comunidades do PA
passaram a contar com a atuagdo dos educadores formados em diversos
setores — fossem eles voltados para a escolarizagao formal ou para a or-
ganizagdo politica dos trabalhadores camponeses da regido em associa-
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¢oes de trabalhadores, sindicatos rurais e movimentos sociais.
Sobre a atua¢io desses educadores, os depoimentos revelam:

Enquanto a gente tem um quadro de educadores em uma escola que
passaram pelo PRONERA, a gente tem outros que nao passaram por
essa formagdo. Mas, a gente trouxe essa formagio, a gente conseguiu
através dessa formagéo ter esse conhecimento critico e mais aprofunda-
do. E uma formagio que perpassa a nossa vida, onde a gente realmente
consegue contribuir com a nossa comunidade.

No meu assentamento, nas assembleias, quando a gente ndo estd, eles
ndo querem fazer, porque eles confiam na gente na construgéo das refle-
x0es. De certa forma, hoje, nds somos pessoas que o assentamento pre-
cisa de nés, da nossa contribuigio, das reflexdes que a gente é capaz de
fazer; a gente traz o contraponto. Essa formagdo ajudou bastante a che-
gar nesse ponto (Almeida, Maria Leda/Regional Itapecuru/MST, 2019).

A importancia fundamental desses educadores nos processos que
permeiam a construgdo da escola do campo nas diversas comunidades,
buscando uma aproxima¢ao com o referencial popular de educa¢ao —
com os principios politico-pedagdgicos e as estratégias metodoldgicas
que orientam o paradigma da educagdo do campo —, foi destacada como
um dos elementos centrais que garantiram a transformagao das condi-
¢oes educacionais dessa area de assentamento.

Os reflexos do processo de formagdo e da experiéncia docente em
EJA, desenvolvidos nos cursos do Pronera, foram apontados como a base
formativa que possibilitou a construciao de outra realidade educacional
nas comunidades do Assentamento Balaiada. Isso pode ser observado na
fala da professora Maria Leda:

Nos ndo temos s6 professores do PRONERA nas escolas, mas, quando
eles chegam nas escolas que tém professores formados pelos projetos,
eles acabam entrando no ritmo dos outros professores criticos, nas for-
magdes, nos planejamentos.

Eu lembro que, quando nds estuddvamos, o aluno néo tinha vez, nem
voz. E quando nés passamos por esse processo de formagédo, nds obser-
vamos que o aluno tem que contribuir. E assim, hoje, fazemos nas salas
de aula, como nés aprendemos no PRONERA (Almeida, Maria Leda/
Regional Itapecuru/MST, 2019).
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Outra concepgdo de educagio é colocada em pauta nas escolas des-
se assentamento, cujas contribui¢des podem ser identificadas na propria
relacao dos estudantes jovens e adultos com o processo de construgdo do
conhecimento e na participagao coletiva nos processos de organizagao
politica dos trabalhadores camponeses da regiao.

A histérica compreensao hegemonica do trabalhador rural como
um ser limitado, incapaz de construir conhecimentos, de alcancar niveis
de escolariza¢ao que permitam o acesso ao conjunto dos conhecimentos
universalmente construidos — um trabalhador limitado ao estereotipo
do Jeca Tatu'® —, é questionada por meio de processos de escolarizagao
que ousaram transformar essa visdo limitante.

A professora Maria Aline revela alguns aspectos dessa transforma-
¢d0 em suas andlises sobre as transformagdes alcangadas a partir da cons-
trugdo do trabalho docente em EJA no Projeto Continuidade:

Para as pessoas da comunidade, a relagdo com a educa¢do mudou. Antes
era: “papagaio velho ndo aprende a falar”. Agora nio, eles sabem que po-
dem aprender. Eles viram nas experiéncias do Continuidade e nas outras
que sdo capazes de aprender a ler. Entdo, a gente sempre consegue uma
turma para garantir a oferta da EJA no Assentamento.

Inclusive, temos diversos alunos que ja concluiram o Ensino Médio. As
turmas de alfabetizagdo foram ficando cada vez menores, pois nao temos
mais pessoas analfabetas.

Nas nossas assembleias do assentamento, hoje, ndo é mais aquela as-
sembleia para discutir pauta. Sempre tem uma andlise de conjuntura,
porque hoje a gente tem essa capacidade de fazer uma analise da reali-
dade. Entéo, a gente hoje contribui com os assentamentos no sentido de
ajudar os trabalhadores a assimilar a situagio, a compreender a realidade
(Coqueiro, Maria Aline/Regional Itapecuru/MST, 2019).

Nessa experiéncia, é possivel reconhecer o papel do professor como
intelectual orgénico, cuja atuagdo se da por meio de um processo de dis-
puta dentro da propria escola, uma disputa que se refere a produgdo do
conhecimento, alinhada a produgdo de uma concepg¢ao de sociedade ar-

15. Personagem do escritor Monteiro Lobato que ilustra o homem do campo como um ser
com personalidade rude, limitado em matéria de conhecimentos e hébitos, expressao de
uma vida apatica e capaz de poucas transformagdes. Trata-se de uma expressio amplamente
adotada no Brasil como referéncia para a interpretagdo dos sujeitos camponeses.
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ticulada ao projeto popular e pautada em relagdes pedagdgicas que pos-
sibilitam a superagao dos esteredtipos limitantes da cultura camponesa.

As consequéncias dessa formagdo ultrapassam os limites da escola e
ganham vida nos espagos de organiza¢ao politica, bem como possibilita-
ram a modificagao da relagdao dos trabalhadores rurais com a sua histdria
e a sua cultura. O que antes era reconhecido pelos camponeses como
uma incapacidade pessoal e cultural de constru¢do de conhecimentos
mais elaborados, a partir dos processos educativos desenvolvidos, passou
a ser problematizado como uma questao politica, inserida em uma longa
histéria de negagao de direitos.

Figura 17: Centro de Forma¢ido Maria Aragao/MST,
Comunidade de Sao Domingos, Asenam_ento Balaiada

Fonte: Imagem cedida por Jhonyson Farias (2021).

Nesse cendrio, os sujeitos das experiéncias reconhecem:

Os projetos do PRONERA vieram para impulsionar nosso povo. Estava
todo mundo desanimado, desacreditado. Pessoas que viviam dizendo
mesmo, como disse a Aline, “papagaio velho ndo aprende a ler nem
escrever”. Entdo, a gente, através da metodologia, da mistica, da dina-
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mica que tinha o programa, a gente conseguiu estimular, impulsionar
esses alunos. Mas, dai é aquilo, passou para o ensino regular, eles tém
estranheza, por conta da metodologia, do trabalho do professor, do pro-
prio livro didatico que é bem diferente (Almeida, Maria Leda/Regional
Itapecuru/MST, 2019).

Na demarcagdo do diferencial do trabalho docente em EJA desen-
volvido no Projeto EJA Continuidade, a professora Maria Leda revelou
a influéncia do referencial metodoldgico adotado no fortalecimento do
engajamento dos jovens e adultos no processo de constru¢ao do conhe-
cimento. Esse engajamento teve como resultado a ampliagdo do interesse
dos trabalhadores rurais em dar continuidade aos estudos, sentindo-se
capazes de aprender.

Nesse enredo histdrico de fortalecimento da formacao dos educa-
dores e da mobilizagao popular, o assentamento pdde alcancar transfor-
magodes tdo profundas em sua realidade educacional, que os indices reve-
laram o analfabetismo como um problema, no contexto atual, superado
nesse territorio. A saber:

L4 no Assentamento Sdo Domingos, hoje, a gente ndo acha aluno para
a EJA. A gente vai de casa em casa e todos ja fizeram o 5° ano. A ausén-
cia de professores, que antes era um problema, foi transformada com a
nossa mobilizagdo. Hoje, temos os educadores para EJA, pela SEMED,
mas ndo tem alunos. O pivo para isso foram os primeiros cursos de EJA
do PRONERA, depois disso, a gente se organizou e lutou por outros
projetos pela SEMED.

Ento, hoje é assim, ja existem dreas em que ndo tem mais alunos anal-
fabetos e os alunos que ainda tém sdo alunos acamados, pessoas bem
idosas mesmo. Mas, se a gente for ver hoje na ata da associagdo é grande
o nivel de pessoas alfabetizadas. Essa ata é um documento importante,
onde a realidade fica bem visivel. No comego dos projetos, eram muitos
os que assinavam com o dedo carimbado e, depois, com a primeira ex-
periéncia do Continuidade e de outros projetos que vieram depois, essas
pessoas conseguiram terminar o ensino fundamental (Almeida, Maria
Leda/Regional Itapecuru/MST, 2019).

Conforme os dados alcangados com essa pesquisa, conclui-se que

a conjuntura educacional atual do Assentamento Balaiada se apresenta
enquanto resultado direto da amplia¢ao do acesso a educagio escolar,
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garantida, inicialmente, por meio da oferta de projetos a partir da articu-
lagao Pronera/UFMA/MST/Assema.

O diferencial da formagdo de educadores do campo desenvolvida e
amparada em fundamentos que se alinham a um projeto popular de edu-
cacdo e sociedade permitiu aos educadores a construgao de um trabalho
docente engajado, capaz de interferir na transformacdo das comunidades
em diversos aspectos.

A disputa por politicas de educagdo que respondam as demandas
da populagdo camponesa esta expressa de maneira marcante na reali-
dade do assentamento. Esse aspecto, por sua vez, refor¢a o reconheci-
mento dos Projetos EJA Continuidade e Magistério I como processos
que contribuiram para o fortalecimento da formac¢ao de intelectuais
organicos, que assumiram significativamente a tarefa de mobilizagao e
luta por direitos e, acima de tudo, de difusdo de uma concepgéo contra-
-hegemonica de educagéo, sociedade e do préprio entendimento sobre
o ser trabalhador camponés.

Conforme os sujeitos das experiéncias, o Pronera:

Foi um programa que alcangou a educagio nos assentamentos, nas areas
de reforma agraria. Os trabalhadores e filhos dos trabalhadores puderam
ter acesso a educagio, desde a EJA, e muitos, até o ensino superior. Foi
uma grande conquista. E hoje, nés temos, nas areas de assentamento,
muitos trabalhadores que se construiram enquanto sujeitos de sua histo-
ria a partir da contribui¢do desses cursos (Menezes, Jhonyson/Regional
Itapecuru/MST, 2019).

Os educadores formados nesses projetos assumem um lugar dinami-
co na realidade de vida e trabalho em seus territdorios, marcado também
pela solida formagéo politica que fortaleceu a sua constitui¢do enquanto
sujeitos criticos e comprometidos com a construgdo coletiva de proces-
sos politicos, que culminaram na transformacgao da realidade vivida.

Obviamente, nao se trata de uma atuagdo que se da sem desafios.
Como alcance das transformagdes que também nio se deram sem confli-
tos e contradigdes, os educadores revelam algumas das dificuldades para
a continuidade do processo de construcgdo da escola do campo na regiao:
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Nos, enquanto educadores, seja qualquer espago que a gente for, a gente
ndo se contenta mais em ficar ouvindo uma palestra sem fazer interven-
¢do, sem querer fazer as suas contribui¢des e isso, muitas das vezes, é
um desafio. N6s somos taxados como os que gostam de confusdo, que
sao baderneiros, ou seja, os desafios para a nossa atuagao engajada estdo
presentes hoje na escola (Aline/Regional Itapecuru/MST, 2019).

Nessa experiéncia, como no processo de construgdo da escola Roseli
Nunes, o engajamento dos educadores egressos do Pronera nos proces-
sos de luta pela educacdo em suas areas de assentamento é a base para o
alcance das transformagdes da realidade educacional das comunidades. E
isso ocorre por meio de processos que nao se dio de maneira superficial.

Ao contrario, os processos de disputa tratam as contradi¢oes — que
historicamente constituem os territérios rurais como espagos de preca-
rias condi¢des socioeducacionais — enquanto problemas politicos, que
devem ser abordados por meio de politicas estruturais, cuja responsabi-
lidade ¢ das instancias de governo.

4.3.3 Casa Familia Rural Padre Josino
Tavares e a agricultura familiar

O cardter engajado que fundamenta o trabalho politico e pedagégico
desenvolvido pelos educadores formados nos projetos do Pronera pode
ser identificado, também, na Regional Pindaré, no municipio de Bom Je-
sus das Selvas. Ali identificamos uma Casa Familiar Rural (CFR), na qual
a gestdo e o trabalho docente desenvolvidos tém uma relagdo organica
com 0s processos formativos postos em pratica nos Projetos Magistério
I e EJA Continuidade.

Trata-se da Casa Familiar Rural Padre Josino Tavares, que atual-
mente possibilita a escolariza¢do de jovens camponeses residentes de 38
comunidades rurais, localizadas nos municipios de Bom Jesus das Selvas,
Buriticupu e Bom Jardim. Aqui, importa demarcar que a diretora-geral
dessa CFR, professora Maria da Luz, ¢ uma importante lideranga campone-
sa maranhense, cuja formagao docente se iniciou no Projeto Magistério I e
na coordenagao regional das atividades locais desenvolvidas nesse projeto.
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Figura 18: Casa Familiar Rural Padre Josino Tavares, Bom Jesus das Selvas/MA

Maria da Luz (2021).

dn

Fonte: Imagem cedida por

A Casa Familiar Rural Padre Josino oferta o curso técnico Agricola,
com a formagédo centralmente voltada para a agricultura familiar. Nessa
formacao, a organizagdo do processo de escolarizagao se d4 sob a orienta-
¢do dos principios da pedagogia da alternéncia e tem como premissa fun-
damental a “constru¢do de uma estreita relacdo social com a produc¢ao
familiar, a partir da integragdo entre os conhecimentos desenvolvidos na
escola e a disposi¢ao dos estudantes para acompanhar o trabalho em suas
familias” (Estacio, Maria Da Luz/Regional Pindaré, 2021).

No que se refere a concep¢ao de educador do campo, aos principios
da pratica docente e & importincia do envolvimento das comunidades
para o processo de construgao do conhecimento, o professor Antonio
Agnaldo desvela:

Aqui na CRF, o professor ndo tem o papel de detentor, de centralizador
absoluto do conhecimento; a participa¢do da familia é fundamental na
educagio escolar, os conhecimentos que vém das familias ndo sio vistos
como contrarios aos da escola. Existe de fato a colaboragdo para a cons-
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trugdo dos saberes. Aqui, o ato de educar ndo é um processo simples de
escolariza¢do, mas a oportunidade de entender a realidade das pessoas,
buscando criar e recriar novas formas de aprendizagem, de interagdo
com a cultura (Estacio, Antonio Agnaldo/Regional Pindaré, 2021).

Nesse processo, a importancia da adogdo dos principios da pedago-

gia da alternancia, como base para a organizag¢ao do trabalho pedagogico,
é reforcada nas andlises que relacionam o método a garantia do acesso

dos jovens e adultos camponeses a escola. Desse modo, torna-se possivel

o desenvolvimento de um processo de escolarizagdo em didlogo funda-

mental com a cultura camponesa.

A pedagogia da alternincia é uma proposta pedagdgica que pode ofe-
recer a oportunidade de formagdo a jovens e adultos do campo, sem,
contudo, for¢a-los a abandonar o campo. Ao contrario, o campo, as ex-
periéncias de vida, a familia, a comunidade passam a compor a base des-
sa proposta. Nessa alternativa educacional, passou-se a permitir que os
jovens pudessem continuar seus estudos, conciliando o trabalho, o estu-
do e, a0 mesmo tempo, mantendo um vinculo com a familia. Outro fun-
damento pedagdgico importante é que a pedagogia da alternincia estd
vinculada aos valores da vida dos estudantes, jovens e adultos do campo
e das comunidades (Estacio, Antonio Agnaldo/Regional Pindaré, 2021).

Trata-se da elaboragdo de uma relagao trabalho-educagdo pautada

na constru¢do contextualizada de conhecimentos que possibilitem a in-

terferéncia pratica na producao agricola familiar das comunidades, nas

quais residem os alunos em formag¢do — “camponeses, ribeirinhos e in-
digenas” (Estacio, Maria Da Luz/Regional Pindaré, 2021), de modo que
se possa “formar cidaddos mais criticos, conscientes e autdbnomos, que

possam constituir a base do desenvolvimento pessoal e comunitario”
(Estacio, Antonio Agnaldo/Regional Pindaré, 2021).
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Figura 19: Casa Familiar Rural Padre Josino Tavares,
area de trabalho pratico e producéo de alimentos

Fonte: Imagem cedida por Maria da Luz (2021).

A construcdo dessa relagio trabalho-educagio na escola propde que os
estudantes possam, em dialogo com as familias — articulando o conheci-
mento local ao conjunto dos conhecimentos construidos na escola —, al-
cangar alternativas que garantam a ampliagao da produgao, para a melhoria
das condigdes de reproducéio da vida nas comunidades camponesas.

A relagdo orgéanica com o trabalho agricola nas comunidades é abor-
dada de maneira articulada com a valoriza¢ao da educacio escolar — um
tema tdo importante para a realidade das areas de assentamento, histo-
ricamente atravessadas pela nega¢ao do direito basico a educagdo. Dai a
importancia da “constru¢ao de um olhar de militdncia para com a neces-
sidade da escola do campo” (Estacio, Maria Da Luz/Regional Pindaré,
2021) enquanto uma tarefa assumida pela CFR no desenvolvimento do
processo de formacao dos jovens e das proprias familias.

Conforme a analise que segue, a centralidade do trabalho e da rela-
¢do trabalho-educagdo sob uma perspectiva classista popular é um dos
fundamentos principais para a escola do campo, refletido no processo de
constru¢do do conhecimento na instituigao:
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A CFR Padre Josino tem o trabalho como principio educativo, que se da
pelo acompanhamento das aulas praticas no campo da produgio agrico-
la familiar, interligada as disciplinas do eixo técnico e as atividades prati-
cas nas propriedades. Os conhecimentos e as capacidades que os alunos
adquirem na formagio eles aplicam na comunidade (Esticio, Maria da
Luz/Regional Pindaré, 2021).

Nesse sentido, a formagdo desenvolvida na CRF é inserida em um
projeto de campo, comprometido com a constru¢ao de um modelo de
desenvolvimento centralmente articulado aos interesses da classe traba-
lhadora camponesa. Nesse processo, as contradigdes — que se consti-
tuem enquanto resultado da histérica hegemonia do projeto do capital e
dos poderes latifundiarios nos territorios rurais — sdo problematizadas,
e a luta pela terra é posta em pauta nos espagos de constru¢ao de conheci-
mento escolar e nos debates promovidos pela escola, em articulagdo com
familias e movimentos sociais camponeses.

Figura 20: Placa que ornamenta a Casa Familiar Rural Padre Josino Tavares e
expressa um dos principais compromissos que norteiam a formagéo técnica ali
desenvolvida - Trecho da Carta da Terra

Garantir que as atividades
condmicas e INStituico™s em

4 T
. odos s Niveis prom-GVam 0

© hum,

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

396



A articulagdo com a comunidade se dé na propria relagdo entre os
processos de constru¢cdo do conhecimento nos momentos presenciais
dos tempos-escola, nas atividades praticas dos tempos-comunidade e na
organizag¢ao de encontros de debates mais amplos, que, em geral, contam
com a participacao das familias, das associacdes e dos sindicatos rurais.

Sobre esses momentos de reflexdo coletiva, a professora Maria da
Luz afirma: “fazemos encontros com lideran¢a das comunidades, for-
magdes externas com andlise de conjuntura social e politica; a histdria
da luta pela terra é um tema presente. E, em filosofia, trabalhamos as
contribui¢des dos movimentos sociais” (Estdcio, Maria da Luz/Regional
Pindaré, 2021).

Figura 21: Ultima roda de analise de conjuntura, cujo tema foi “A luta pela terra
do Vale do Pindaré”, desenvolvida pela Escola Padre Josino em articulagdo com
0s movimentos sociais camponeses

Na construgdo dessa experiéncia, além da diretora-geral, participam

diversos educadores egressos dos projetos de formagao de educadores do
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campo do Pronera. Segundo o professor Antonio Agnaldo, “a gente traz
os principios, os conhecimentos, as metodologias que a gente aprendeu
no PRONERA, no Continuidade e no Magistério para o nosso local de
trabalho” (Estdcio, Antonio Agnaldo/Regional Pindaré, 2021).

Como ocorre na escola Roseli Nunes, alunos egressos da prépria
CFR também compdem o coletivo de docentes e estdo presentes “inclu-
sive na direcdo, na diretoria da associa¢do. E é bom demarcar que, por
aqui, a diregdo é coletiva, de muito didlogo com todos” (Estacio, Maria da
Luz/Regional Pindaré, 2021).

A gestao coletiva da escola é um dos fatores marcantes na condugao
da formagdo dos jovens na CRF, que se da, também, “pela atuagao das
familias, pois foi preciso a unido e a auto-organizagao das familias em
associagOes para gerir a escola” (Estacio, Antonio Agnaldo, 2021). Nesse
processo, a atua¢ao dos educadores egressos do Pronera é destacada nas
analises sobre os principios politico-pedagdgicos que orientam a cons-
trugao da CRF, no que se refere a gestdo escolar, a construgdo dos tempos
formativos e as concepgdes fundantes da pratica docente. Diante disso,
considera-se o seguinte:

Somos nds, que fomos alunos do PRONERA, que contribuimos com o
processo didatico diferenciado, respeitando as especificidades do cam-
po, o processo da mistica na escola, o uso dos simbolos sociais, a adogdo
do trabalho como principio educativo (Estacio, Maria da Luz/Regional
Pindaré, 2021).

A experiéncia da CRF é pautada, portanto, nos fundamentos tedri-
cos, metodoldgicos e politicos que orientam o referencial da educagdo
do campo. A pedagogia do movimento esta presente na mistica e na va-
lorizagdo da cultura camponesa; a pedagogia freiriana ¢ referenciada no
envolvimento da comunidade em processos coletivos de reflexao e a con-
cepcao de educagdo para a transformagdo, assim como pode-se demar-
car a adogao de algumas das categorias centrais da pedagogia socialista,
como a praxis e o trabalho como principios educativos.

A presenca desses fundamentos na construgio dessa CRF foi aponta-
da pelos sujeitos da experiéncia como um desdobramento dos processos
de formagao e construgdo do trabalho docente nos projetos Magistério I
e EJA Continuidade. Tal entendimento foi expresso na seguinte analise:
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O PRONERA, enquanto Magistério, baseado na pedagogia socialista,
nos deu a oportunidade de sermos professores, alfabetizadores e inves-
tigadores da propria pratica. Porque a gente trabalhava com as questdes
da comunidade, o que nas outras escolas a gente ndo tinha a oportunida-
de de fazer. Por exemplo, a questido do material didético, que foi elabora-
do para trabalhar a realidade da comunidade, dos assentamentos. Entio,
isso fez com que nods, educadores, ndo nos acomodassemos. Até porque
esse foi um dos objetivos do PRONERA: formar professores atuantes na
comunidade, para trabalhar com as questdes existentes na comunidade,
melhorar a vida das pessoas que ali estavam. E hoje, enquanto educador
na Casa Familiar Rural Padre Josino, a gente trabalha muito essa realida-
de. Trabalhar com o que o aluno traz e discutir, problematizando que al-
gumas coisas sdo negadas e que eles tém o direito de buscar informacdes
e reivindicar, lutar (Estacio, Antonio Agnaldo/Regional Pindaré, 2019).

As experiéncias de formagao e trabalho docente nos projetos do Pro-
nera foram apontadas como as principais referéncias para a constru¢ao
do trabalho pedagdgico na CRF. A relagao direta com as comunidades,
revelada pelo educador como fundamento da pratica docente em EJA no
projeto Continuidade, aparece como um elemento constitutivo do seu
trabalho como educador do curso técnico Agricola e como principal eixo
de sustentagdo da proposta politico-pedagdgica da escola.

Além das questdes de natureza pedagdgica, as reflexdes apontam
para a inaliendvel contribuicio da formacio politica desenvolvida no
Projeto Magistério I, para a elaboragao de uma visao de mundo, socieda-
de e educagdo que — como nas raizes anteriormente analisadas — forta-
leceram o engajamento dos educadores nas causas populares campone-
sas. Tal entendimento ¢ percebido na seguinte fala:

O PRONERA me fez perceber que, historicamente, o Estado brasileiro
negou que os trabalhadores e as trabalhadoras do campo fossem sujei-
tos de direitos e detentores de cultura e conhecimentos relacionados aos
modos de trabalho e aos cuidados com a terra, que sao elementos essen-
ciais para a sobrevivéncia daqueles que vivem no e do campo. Entio,
hoje, eu compreendo que o campo é um lugar de construcéio de politicas
e de continuidade da luta dos movimentos camponeses. Entendo que
¢ um lugar de criagdo de oportunidades e de existéncia social com dig-
nidade. A educagdo do campo tem que trazer uma proposta que possa
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desenvolver a capacidade dos sujeitos que vivem e sobrevivem no campo
(Estacio, Antonio Agnaldo/Regional Pindaré, 2021).

Na supracitada reflexdo do professor Antonio Estacio, a educagao
do campo deve ser pautada em um projeto que, além do compromisso
com a valoriza¢do da cultura camponesa, deve contribuir com a cons-
tru¢do de processos formativos que permitam o desvelamento critico
da realidade e que fundamentem a agdo coletiva pela transformacgéao
do real, uma experiéncia alcancgada por ele, por meio da sua formagao
politica no Pronera.

A luta perpassa todo esse processo, seja no campo da reflexao histo-
rico-critica sobre o real ou na prépria constru¢do de uma praxis peda-
gogica que possibilite a formagao da juventude camponesa, das familias
e dos proprios movimentos representativos da classe trabalhadora cam-
ponesa. Tal tarefa foi assumida no cerne dos processos de construgdo
politico-pedagdgica da Casa Familiar Rural Padre Josino em seu trabalho
organicamente articulado ao compromisso com a agricultura familiar.

Nessa escola, sdo formados trabalhadores camponeses, técnicos agri-
colas, munidos de conhecimentos referentes ao projeto produtivo agroeco-
légico, de compreensao ampliada da questao agraria, de principios e argu-
mentos que fundamentam a defesa pela reforma agraria. O trabalho indica
a possibilidade de expansao das raizes iniciais, para o conjunto dos assen-
tamentos de trés dos municipios maranhenses que sofrem o impacto sig-
nificativo da expansdo dos projetos produtivos da agroindustria do capital.

4.3.4 Formacao e resisténcia das
quebradeiras de coco babacu do Maranhao

Diferente das demais experiéncias apresentadas no item sobre as rai-
zes das experiéncias perscrutadas, as andlises que seguem néo refletem as
contribui¢des do Pronera/UFMA/MST/Assema na construgdo expressa
de processos de educacio escolar. Contudo, apresentam os impactos das
formagoes para a organizagao politica e a construgao das frentes de resis-
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téncia popular das mulheres quebradeiras de coco babagu no Maranhao
e em outras regides do Brasil.

Durante o desenvolvimento das entrevistas com as educadoras
egressas das turmas de formagdo docente da Assema — residentes das
areas de assentamento dos municipios de Lago do Junco, Lima Campos e
Pedreiras —, percebeu-se que um dado marcante se repetia em cada uma
das localidades visitadas: a contribui¢do dos projetos do Pronera para a
formagao politica e o fortalecimento dos trabalhos de militancia das que-
bradeiras de coco babagu.

Nessa realidade, a contribui¢do desvelada se refere ao fortalecimen-
to de dois movimentos sociais camponeses nos quais atuam liderangas
politicas que participaram dos processos de escolarizagao dos projetos
Magistério I e EJA Continuidade: a Assema e o Movimento Interestadual
das Quebradeiras de Coco Babagu (MIQCB)'.

Como apresentado no Capitulo 1 deste trabalho, a Assema, criada
em 1989, ¢ um dos movimentos sociais camponeses que integraram a
articulagao politica para a oferta dos dois projetos em analise. Trata-se
de uma entidade politica, fundada e dirigida por agricultores familiares
e extrativistas, que atua nas areas de assentamento da reforma agréria,
incluindo territorios quilombolas do estado do Maranhdo, na chamada
Regiao dos Cocais.

Na composi¢ao dessa entidade, encontram-se associagdes e sindicatos
rurais, associagdes da juventude camponesa e cooperativas de produgio e
comercializacao de produtos oriundos do trabalho extrativista desenvol-
vido na regido. Para a Assema, um dos principais objetivos que orientam
a articulagao desse conjunto de trabalhadores rurais é o fortalecimento da
organizagao politica e o avanco das lutas populares, visando, sobretudo, a
garantia de condi¢des econdmicas para a reprodugao das familias assenta-

16. E inquestion4vel o reconhecimento da importancia desses dois movimentos sociais para
a organizacdo e luta politica da classe trabalhadora camponesa. Apesar disso, considerando
o avango do processo de empresariamento, inclusive dos projetos voltados para as questoes
sociais, importa demarcar que, no campo da militdncia popular brasileira em geral, hd uma
progressiva aproximacao das fundagdes empresariais e ONGs de cardter assistencialista,
incluidas como parceiras das entidades de classe. Institui¢des como Adtionad, Ford
Foundation e Grassrouts International figuram dentre as parcerias. Essa constatagdo
demarca os movimentos sociais, também, como territorio de disputas.
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das. Dentre as pautas centrais que orientam esse trabalho coletivo estdo a
reforma agraria e a preservagao ambiental das dreas de assentamento.

Figura 22: Trabalhadoras rurais extrativistas no trabalho da quebra do coco
babacu, Mgranhﬁo

Fonte: Motoki (2021).

Alinhado aos trabalhos desenvolvidos pela Assema, o MIQCB, funda-
do no ano de 1991, permite a ampliacdo da organizagao politica das que-
bradeiras de coco babagu, ja que, além do Maranhao, envolve as frentes de
luta nos estados do Par4, Piaui e Tocantins — emergindo “como uma or-
ganizagdo que representa os interesses sociais, politicos e economicos desse
grupo, dando as mulheres a possibilidade de serem vistas e reconhecidas”
(MIQCB, 2021). Além disso, possibilita as trabalhadoras extrativistas:

[...] a chance de se desenvolverem por meio do conhecimento e da ex-
periéncia que o trabalho do movimento oferece e de adquirirem visdo
ampliada de mundo, para além das comunidades de que fazem parte. A
luta pelo direito a terra e ao babagu é também pela qualidade de vida da
mulher no campo.

O MIQCB tem como missao organizar as quebradeiras de coco babagu
para que conhecam seus direitos, a fim de promover a autonomia poli-
tica e econdmica em defesa das palmeiras de babacu, dos territérios, do
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meio ambiente e da luta pela melhoria de suas condi¢oes de vida e de
suas familias, com base no bem viver (MIQCB, 2021).

Os impactos provocados pelo avango dos projetos de exploragao
das empresas agroexportadoras e pela atuagdo dos poderes latifundia-
rios locais resultam no controle privado das areas onde as atividades
extrativistas familiares sdo desenvolvidas e no constante movimento de
desapropriagdo das comunidades tradicionais. Nesse contexto, o des-
matamento das florestas de babagu afeta diretamente as condi¢oes de
vida e trabalho nas comunidades.

Dai a importancia da luta pela preservacdo dos territorios, articulada
a preservagdo da natureza. Trata-se de um tema marcante entre as pau-
tas dessas entidades, que reconhecem as mulheres quebradeiras de coco
como “guardias das florestas de babagu, pela sua atuagio na valorizagdo
dos conhecimentos tradicionais, na luta por direitos de acesso a terra e
ao territdrio, ao babagu livre e a pratica da agroecologia” (MIQCB, 2021).

Figura 23: Mulheres trabalhadoras rurais, quebradeiras de coco babacu em meio
a0 babagual, Maranhdo - Imagem Acervo ISPN, Peter Caton
o = . -f / -. A e

T

Fonte: Santos e Loschi (2019).
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A realidade educacional nas dreas de assentamento da regido dos
cocais, onde atuam esses dois movimentos sociais camponeses, se asse-
melha as analises ja apresentadas sobre os demais territdrios. A caréncia
de politicas educacionais que permitissem aos assentados a conclusio do
ensino fundamental levava as comunidades a criarem estratégias que ga-
rantissem a alfabetizacdo dos trabalhadores por meio de agdes desenvol-
vidas pelos préprios moradores.

A professora Conceigdo, egressa dos projetos Magistério I e EJA
Continuidade, hoje gestora da escola municipal da Comunidade de Lu-
dovico (municipio de Lago dos Rodrigues), analisa as condi¢des vividas
no territdrio antes da oferta dos projetos do Pronera e descreve o con-
texto no qual esse programa foi implementado, alcangando as familias
extrativistas no ano de 2001.

A nossa comunidade era muito carente nesse sentido de educacio. A
gente estudava até a 4° série e pronto, ja era a formacdo basica e ultima.
A gente ndo tinha condigdes de estudar fora. Af os cursos de 5 a 8* série
[eram] s6 na rua, na cidade.

Quando crianga, eu ja trabalhava como alfabetizadora na comunida-
de, porque, se a gente sabia ler e escrever, ja era uma condi¢do para ser
professora na comunidade, ja que esse era 0 maximo que a gente podia
alcangar. Eu trabalhava numa turma de alfabetizagdo com 30 pessoas.
Novinha, s6 tinha a 42 série, mas ja era professora.

Al eu passei um tempéo parada, sem estudar, e eu sempre tive muita
vontade de estudar. Af tinha um professor aqui, ele chamava Mestre,
e eu tinha aula particular com ele. Eu quebrava coco, para ter dinheiro
para pagar para estudar com ele. A escola dele ndo era registrada, mas
eu queria aprender.

Depois abriu uma turma em outra comunidade aqui do assentamento e
eu comecei a fazer a 52 série e conclui o ensino fundamental pela EJA. Até
que surgiu o PRONERA através da ASSEMA e eu larguei tudo e fui estudar
no PRONERA. E 14 eu trabalhei como educadora no Continuidade, fiz o
Magistério e a graduagio (Silva, Conceigdo/Lago do Junco/Assema, 2019).

No contexto, muitos trabalhadores rurais que ja tinham uma ampla
formacao politica e que atuavam nas organizagdes de classe locais pu-
deram ser alfabetizados. Os alunos do Projeto EJA Continuidade eram
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liderangas camponesas, que, conforme os relatos, “nessa parte politica
tinham mais conhecimento até do que a gente, professores. Todos os
nossos alunos formados tém bastante conhecimento nessa area politica
e social da sociedade que eles vivem, que o projeto ajudou a aprofundar”
(Silva, Conceigao/Lago do Junco/Assema, 2019).

A professora observa que o contetido dos projetos era voltado para
a formacao de pessoas que atuavam ou que iriam atuar dentro das enti-
dades de organizagdo da classe trabalhadora camponesa e identifica os
fundamentos desse compromisso no material didatico utilizado pelos
professores — cartilhas de EJA elaboradas pelo coletivo dos sujeitos inte-
grantes do Pronera/UFMA/MST/Assema:

Era uma proposta de formagdo de pessoas para atuar dentro das asso-
ciagdes, dos movimentos, dos sindicatos, ja que o material pedagdgico
era pensado para conscientizar politicamente os alunos da comunida-
de. Construir uma visdo de transformacio, de luta pelos direitos (Silva,
Concei¢ao/Lago do Junco/Assema, 2019).

Além da escolarizagao das liderancas por meio da experiéncia em
EJA, o projeto Magistério I possibilitou a formagdo de militantes essen-
ciais para a luta camponesa vinculada ao projeto das quebradeiras de
coco babagu, como a Dona Maria Alaides, que concluiu o ensino fun-
damental e o ensino médio nos projetos do Pronera'” e que atualmente
¢ coordenadora geral do MIQCB. Em seu histdrico de atuagao politica,
¢ uma das fundadoras da Comunidade de Ludovico, ja esteve vinculada
a Associagdo de Mulheres Trabalhadoras Rurais (MTR), Associa¢do dos
Trabalhadores Rurais de Lago dos Rodrigues e Assema, além de ter atua-
do como lider sindical e vereadora.

Sobre a realidade educacional das 4dreas de assentamento e as contri-
bui¢des do Pronera para o fortalecimento da organiza¢ao popular, dona
Maria Alaides declara:

A gente nio sabia fazer uma ata, um relatdrio, uma prestacio de contas
e, af nessa parceria que a gente construiu com o MST e a UFMA, a gente
conseguiu esse projeto, onde tivemos a possibilidade de continuar estu-

17. Concluiu o ensino fundamental no Projeto Alfabetizagao e o ensino médio no Projeto
Magistério I, ambos frutos da articulagio UFMA/MST/Assema.
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dando como liderangas e, voltando no tempo de casa, no tempo da es-
cola, também repassar os conhecimentos para aquelas pessoas que eram
analfabetas em nossa comunidade (Sousa, Maria Alaides/MIQCB, 2019).

A capacitagao que alcangou as liderangas politicas tanto na expe-
riéncia de formacgao de educadores do campo em nivel médio quanto
de construgao do processo de ensino-aprendizagem em EJA impactou o
processo de organizagdo e gestdo dos movimentos sociais. Essas contri-
bui¢oes se referem ao desenvolvimento da propria capacidade de leitura
e escrita e ao aprofundamento da leitura critica da realidade vivida.

A articulagao entre os processos formais de escolarizagio e a forma-
¢do politica das liderancas é refletida na condigdo atual de constituicao
das entidades de classe, nas quais os sujeitos das experiéncias do Pronera
atuam enquanto trabalhadores rurais militantes, como desvela a profes-
sora Conceic¢ao:

No nivel de organizagdo que a gente se encontra hoje, se nio tivesse essa
formacdo do PRONERA que a gente teve, seria muito dificil a gente ter
essa autogestdo que os movimentos sociais vém fazendo dentro de suas
entidades. Porque, como sdo entidades que o proprio movimento faz
essa gestdo, entdo sem conhecimentos, sem essa contribuigdo de escola-
rizagdo que nds tivemos acesso pelo PRONERA, talvez tivesse até fun-
cionando, mas ndo no mesmo nivel que a gente se encontra hoje. Para
mim, foi uma experiéncia importantissima para os movimentos. Tem
muitas pessoas de idade que eu conheco que conseguiram ler, conse-
guiram escrever. Entdo, isso facilitou muito, para essas pessoas exerce-
rem um trabalho dentro dos movimentos sociais, como uma diretora,
como uma pessoa associada ao movimento. E esse conhecimento de
escrita e de leitura que o PRONERA contribuiu sé serviu para forta-
lecer o que as liderangas tinham de conhecimento empirico, inclusive
sobre a realidade, nos debates, nas andlises de conjuntura que a gente
desenvolvia em sala de aula como professoras (Silva, Concei¢do/Lago
do Junco/Assema, 2021).

No Capitulo 3 deste trabalho de pesquisa, desvelou-se que a forma-
¢do dessas liderancas no Pronera se deu em um processo de construgao
do conhecimento, no qual a histdria, a realidade e as contradi¢des que
atravessam a realidade camponesa eram integradas ao conjunto dos co-
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nhecimentos escolares formais. Isso se dava em um processo de reflexao
e problematizagio da realidade, que fundamentava o trabalho pedagdgi-
co de letramento dos alunos.

Essa formagdo fundamentada no real — desenvolvida pelos educa-
dores que estavam em formagdo no Projeto Magistério I — trouxe con-
sequéncias para a realidade dos alunos da EJA que nos permitem iden-
tificar o alcance do método de ensino desenvolvido na experiéncia em
diversas dimensoes da vida dos educandos egressos.

A capacidade de leitura e escrita, o aprofundamento da percep¢ao
critica da sociedade, a expressao segura das ideias em espagos de debate
coletivos e o alcance de condigdes para a participacao direta nos processos
de autogestdo dos movimentos sociais sao resultados alcangados e apon-
tados pelos sujeitos como desfechos diretos da formag¢ao no Pronera.

Durante o desenvolvimento das atividades de pesquisa de campo,
pudemos conhecer a Comadre Moga (Sebastiana Silva), uma lideranca
das quebradeiras de coco babagu da regido de Lago do Junco, mo-
radora da Comunidade de Ludovico, que, em suas reflexdes, aponta
para a importancia do Projeto EJA Continuidade e do trabalho docen-
te desenvolvido pela professora Concei¢ao, que a época era aluna do
Projeto Magistério I.

Devido a sua importancia, apresentamos o relato na integra:

A gente vive em movimento social e a gente s6 sabia simplesmente assi-
nar o nome. Por esse motivo e outros, a gente foi estudar no PRONERA.
O que foi muito bom, porque a gente aumentou os conhecimentos no
estudo e, também, na vida, na pratica da gente. Era um estudo em que a
gente estava ali passando a vivéncia da gente. A vivéncia que a gente ti-
nha na época a gente falava nas aulas. Falava do babacu, da roga, de todo
trabalho da gente como trabalhadora rural e como quebradeira de coco.
A minha professora era a Cumadi Conceica [professora Conceigido] e ela
tinha categoria de estar ensinando essa realidade pra gente, ai a gente
aprendeu muito.

Eu sou quebradeira de coco, mas eu fago de tudo um pouco: eu trabalho
na roga de toco, eu quebro coco, trabalho no movimento. Por que a vida
¢ mesmo a busca por condi¢des de vida melhores realmente, né? Porque
¢ isso o que a gente faz dentro do movimento, pra gente e pros outros.
E essa formagdo me ajudou muito na militdncia, porque antes a gen-
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te ndo tinha muito conhecimento. Depois que a gente estudou, a gente
aprendeu até a falar mais, falar melhor sobre as nossas lutas; abriu mais
a mente da gente. E eu aprendi muito no PRONERA.

A leitura e a escrita melhoraram. E, também, essa vida da gente no mo-
vimento é uma escola. No ano passado, eu era tesoureira da AMTR e
fazia minhas prestacdes de conta legal, direitinho; eu assino recibo, fago
ata. E pra mim, eu tenho muita clareza de dizer que o que eu aprendi
no PRONERA me serviu muito. E creio que as minhas companheiras
do movimento que estudaram também vao dizer o0 mesmo (Comadre
Moga/Lago do Junco/Assema, 2019).

Essa reflexdo demarca a contribui¢do das formagoes para a composi-
¢do dos quadros de gestdo e dire¢ao dos movimentos sociais camponeses
e para a ampliacdo da base popular integrada a esses movimentos. Apds o
desenvolvimento dos projetos do Pronera, os educadores egressos apon-
tam para a ampliagdo da mobilizagdo e do interesse pelo ingresso em
diversos espacos de atuagao politica.

Conforme os depoimentos da lideranga das quebradeiras de coco, o
engajamento da Assema com a oferta dos primeiros projetos de educa-
¢a0 do campo se relacionava também ao objetivo de “organizar as nossas
falas enquanto mulheres que ocupam espaco no sindicato, que ocupam o
espago numa camara de vereadores, que ocupam o espago numa associa-
¢do municipal e intermunicipal; fazer condugdo de uma reunido” (Sousa,
Maria Alaides/MIQCB, 2021).
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Figura 24: Reuniéo de deliberagdo das mulheres
quebradeiras de coco do MIQCB, Maranhio

Fonte: Imagem disponivel em: https://www.miqcb.org/post/pnae-miqcb-e-sttr-
ocupam-prefeitura-municipal-de-viana

Tais aspectos foram relatados pela professora Edsonete de Matos,
assessora regional do MIQCB, aluna egressa do projeto Magistério I, que
acompanhou, ainda no ano de 1997, o inicio da articula¢ao pela Educa-
¢do do Campo no Maranhao e participou do processo de constru¢ao da
educa¢do do campo no Maranhao como representante da Assema desde
a implementacao dos primeiros projetos do Pronera no estado:

Hoje, eu ministro oficina para 70, 80, e, se botar 1000 pessoas, eu falo.
Trabalho com os temas transversais nos espagos de formagio, sobre os
temas referentes a nossa realidade, meio ambiente, agroecologia, géne-
ro, temas relacionados a consciéncia negra... Hoje, eu consigo contri-
buir nas formagdes. Antes, eu errava até meu nome na hora de falar.
E quem, inicialmente, me ajudou a sistematizar meu pensamento foi o
PRONERA (Gomes, Edsonete/MIQCB, 2019).

Sao conquistas fundamentais, que contribuem para a organizagao do
trabalho popular nas escolas rurais, nos sindicatos, nas associagdes e nos
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movimentos sociais camponeses. A respeito disso, as reflexdes apontam
que “o valor e a importancia perduram até hoje entre nds” (Sousa, Maria
Alaides/MIQCB, 2019). Dentre as contribuicdes, a inser¢do das traba-
lhadoras quebradeiras de coco em setores politicos da gestdo municipal
foi apontada como um desdobramento do crescimento do interesse dos
trabalhadores camponeses pela participacdo popular.

E nesse sentido que se reconhece o seguinte: “Naquele espaco usado para
crescer na letra, na leitura e na escrita, fez crescer, também, a sua capacida-
de de analisar, de se tornar uma lideranc¢a” (Sousa, Maria Alaides/MIQCB,
2021). Em relagdo a esse processo, dona Maria Alaides revela, inclusive, a mo-
bilizagdo popular para a ocupagao de cargos politicos na gestao municipal de
Lago dos Rodrigues, que culminou em conquistas histéricas para o trabalho
extrativista das mulheres quebradeiras de coco babagu. A saber:

Com essa formagao, a gente foi criando o interesse de ter mais pessoas
trabalhando na politica. Eu fui indicada pelo grupo de mulheres de la
[do municipio de Lago do Junco] e fui eleita vereadora, e fiquei no pri-
meiro e no segundo mandato até 2008. L4, a gente teve a oportunidade
de escrever no papel as nossas ideias que tinham o interesse de bene-
ficiar o acesso a entrada e saida das trabalhadoras extrativistas nas co-
munidades privadas, que a gente deu o nome de Lei do Babagu Livre.
Terminamos esse mandato e n6s fomos trabalhar na ASSEMA, para re-
presentar a coordenagdo da entidade, e hoje estou no MIQCB. (Sousa,
Maria Alaides/MIQCB, 2019).

A Lei do Babagu Livre referida trata-se da Lei n° 01/2002, aprovada
no municipio de Lago do Junco. E uma legislagdo municipal que garante
as trabalhadoras extrativistas o acesso livre aos babacuais, proibe as der-
rubadas desordenadas das palmeiras de babagu, a utilizagdo de agrotéxi-
cos nas palmeiras e, também, a “venda coco de carrada” — o coco inteiro
para beneficiamento do carvao.

Dona Maria Alaides, vereadora que representou o projeto de lei,
aponta a conquista como resultado da mobilizagdo coletiva das traba-
lhadoras e dos trabalhadores camponeses da regiao e suas entidades re-
presentativas. Ela afirma que a experiéncia vivida “se transformou numa
vivéncia social e coletiva: a gente, como quebradeira, ir 14 numa tribuna
pela primeira vez dizer que o babagu era importante nas nossas vidas e
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que ele deveria ser livre, que fosse compartilhado para todas nds de for-
ma igual” (Sousa, Maria Alaides/MIQCB, 2021).

A realidade enfrentada pelas mulheres quebradeiras de coco, no
“tempo do coco preso”, é analisada como o tempo da “lei na marra”:

Em 70 e 80, a gente vivenciou muito a lei na marra. De entrar escondido,
de entrar para quebrar de metade, passar na porta do vaqueiro e o va-
queiro ter autorizagéo para cortar a alca do jacd que vinha com os cocos
da gente, de tomar o machado quando a gente estava teimando. Entio,
foi uma vivéncia que fez muito a gente se unir na época da lei na marra
(Sousa, Maria Alaides/MIQCB, 2021).

As andlises desenvolvidas pelas liderangas demarcam a existéncia de
um continuo processo de mobilizacdo popular em territérios atravessados
pela violéncia, historicamente inerente aos modos de produgao e exploragao
hegemonicos da natureza. No fortalecimento da resisténcia popular, reco-
nhece-se a importancia da uniao estabelecida entre as trabalhadoras campo-
nesas oprimidas pelo modelo de exploragio que as exclui enquanto sujeitos.

Articuladas a esse movimento de resisténcia, as experiéncias for-
mativas do Pronera sao reconhecidas — pelas proprias quebradeiras
de coco babagu, egressas dos projetos EJA Continuidade e Magistério
I — enquanto uma importante base de formacédo, que contribuiu para o
fortalecimento do coletivo de trabalhadoras extrativistas da Regido dos
Cocais. Trata-se de um processo que se deve a integracao das liderangas
camponesas em processos de formagao que partiram da problematizagao
da realidade, para alcancar um nivel de formacao técnica e politica que
lhes desse condigao de assumir os cargos de dire¢ao nas entidades repre-
sentativas da classe trabalhadora.

Por fim, no conjunto das andlises desenvolvidas sobre as raizes do
Pronera no Maranhao, é possivel identificar a solidez das conquistas, que
ndo se fazem em superficie. Ao contrdrio, estdo relacionadas ao desdo-
bramento de uma formacao para a emancipa¢ao, que alcanga espagos es-
truturais, como a conquista de escolas estaduais, de espago nos sistemas
municipais de educa¢ao — experiéncias rigorosamente construidas sob a
égide dos interesses da classe trabalhadora.

Do mesmo modo, reconhece-se o alcance da formagdo de uma mi-
litancia politica engajada, cuja atuagdo ainda marcara a histéria mara-
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nhense com muitas conquistas coletivas. Trata-se do fruto do trabalho
comprometido de mulheres e homens camponeses que puderam alcan-
car niveis de escolarizagdo e formagédo politica, como consequéncia da
luta dos movimentos sociais articulada ao trabalho engajado das edu-
cadoras que assumiram as frentes de formacao, de estudantes universi-
tarios que se formaram educadores junto a militdncia camponesa, e de
todos os sujeitos construtores do Pronera/UFMA/MST/Assema.

Reconhece-se também que, diante de todo o processo de disputa por
hegemonia que envolve a questdo agraria, a educagao dos trabalhadores
camponeses e o proprio referencial da educa¢ido do campo, as experién-
cias aqui analisadas demonstram que ha for¢a, resisténcia, coeréncia ted-
rica e politica suficientes para a permanéncia da classe trabalhadora na
disputa por um projeto popular de educagdo, campo e sociedade.

Obviamente, a identificagdo da poténcia das raizes desveladas nado
isenta as experiéncias de contradi¢des inerentes aos processos internos
a sua materializagdo e aos processos amplos, que circunscrevem os de-
safios préprios a construgdo de projetos populares de educagdo no am-
bito da relagao Estado-poder.

No entanto, dois fatores demarcam o nio aprofundamento das ana-
lises neste trabalho de pesquisa, referentes a essas contradigdes circuns-
critas nas raizes investigadas. O primeiro se refere ao préprio teor dos
relatos. Mesmo inquiridos por esta pesquisadora sobre os desafios para
a materializagao das experiéncias, os educadores egressos ndo apresenta-
ram dados suficientes para o aprofundamento das observagdes sob essa
perspectiva. No conjunto das reflexdes tecidas, os entrevistados optaram
por reforcar os aspectos positivos vivenciados, dai o reconhecimento da
profundidade das experiéncias perscrutadas neste estudo.

Longe de apresentar uma interpretagdo idealizada da realidade que
permeou o processo de desenvolvimento dos cursos e das atuais raizes
no Pronera no Maranhéo, buscou-se valorizar a voz dos sujeitos das ex-
periéncias possiveis de serem alcancadas em um trabalho de pesquisa
que foi atravessado por desafios mundialmente arrebatadores, como a
pandemia mundial da Covid-19 — segundo fator que nos impediu de
ampliar os procedimentos de pesquisa de campo que nos permitissem
alcangar as contradigdes reais, de maneira mais aprofundada.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, foram analisados os elementos constitutivos do
processo de disputa pela hegemonia dos territorios rurais brasileiros e,
no cerne desse, os distintos projetos de educagao voltados para a classe
trabalhadora camponesa. Nesse bojo, voltou-se a aten¢do especialmente
para as duas primeiras experiéncias de educagdo do campo desenvolvidas
no estado do Maranhao.

O objetivo principal deste estudo foi, portanto, analisar o proces-
so de escolarizacdo em EJA e de formagdo docente desenvolvidos nos
projetos EJA Continuidade e Magistério I, investigando a experiéncia de
formagao de educadores do campo enquanto intelectuais orgénicos da
classe trabalhadora e a possibilidade de constru¢ido de uma praxis docen-
te emancipadora nos territdrios rurais.

Tratou-se de uma tarefa constantemente atravessada por analises
amplas — desenvolvidas em perspectiva de totalidade — sobre as condi-
¢des que definiram historicamente a realidade na qual se insere o objeto
da pesquisa. Desse modo, buscou-se apreender as determinagdes mais
gerais, que constituem a materialidade politica e social no decurso histo-
rico investigado.

Sob essa perspectiva, desenvolveu-se inicialmente o estudo das mul-
tiplas questdes que constituem a luta por hegemonia, EJA e educagido
rural no movimento de reestruturacio capitalista neoliberal, a luz de ca-
tegorias tedricas centrais do referencial materialista histérico-dialético
— as quais estiveram presentes, orientando o conjunto das analises de-
senvolvidas neste trabalho de pesquisa.

Desse esforco investigativo inicial, conclui-se que a EJA e a educagao
rural foram caracterizadas, ao longo da historia brasileira, como estraté-
gias politicas formativas forjadas enquanto mecanismos de controle e de
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construcdo do consenso da classe trabalhadora camponesa subalterniza-
da aos interesses dos projetos hegemdnicos que constituiram a questao
agraria brasileira — inclusive quando marcada pela negagao absoluta do
direito a educagao.

No que se refere especificamente ao periodo histérico de desenvolvi-
mento das experiéncias de educagdo do campo perscrutadas — final dos
anos de 1990 —, reconhece-se que a expansdo da reforma produtiva ca-
pitalista sob orientagdo dos interesses do agronegécio no campo delegou
as politicas de EJA e educacao rural a tarefa de (con)formagdo de mao de
obra disciplinada para o trabalho assalariado rural.

Nesse interim, a construc¢do do consenso popular diante dos proces-
sos de expropria¢do da terra e da cultura camponesas foi o eixo norteador
das principais politicas educacionais voltadas para a classe trabalhadora
nos territérios rurais. Foi um decurso que se deu em organica relagao
com os movimentos pregressos e que garantiram o fortalecimento das
elites latifundidrias burguesas ao longo da histéria.

Essa compreensdo foi refor¢ada nas andlises das condi¢des histo-
ricas que envolvem a questdo agraria e a realidade de vida e trabalho
nos territdrios rurais maranhenses — nas quais foram reveladas cons-
tantes estratégias de desterritorializa¢ao, empreendidas pela alianga
Estado Politico/Elite politico-econdmica maranhense/Empresariado
nacional e internacional. Nesse processo, o carater violento das in-
tervengdes do Estado Politico/Empresariado Agrario ¢ um elemento
marcante na histéria do Maranhao.

No decurso histérico de materializagao das estratégias de fortale-
cimento dos poderes hegemonicos burgueses nos territérios rurais ma-
ranhenses, a existéncia de um marcante processo de luta de classes foi
revelada. Nesse processo, foi identificada a atuagdo de importantes mo-
vimentos sociais camponeses, que contribuiram para o fortalecimento da
resisténcia popular diante das contradi¢des geradas pelos modelos domi-
nantes de explora¢io dos territorios rurais.

A reforma agraria despontou como pauta central dos movimentos
populares camponeses nesse estado. E, diante da oferta precarizada de
politicas de educagdo rural alinhadas aos interesses ruralistas hegemoni-
cos, 0s movimentos sociais camponeses acrescentaram as suas pautas a
luta por um projeto popular de educagio. Esse aspecto, por sua vez, rei-
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tera o reconhecimento da existéncia de um movimento de correlacao de
forcas e disputa entre distintos projetos de sociedade, campo e educagdo
rural, pautados em interesses antagdnicos — empresariado capitalista/
terra de negdcio/educagdo para a construgao do consenso x trabalhado-
res camponeses/terra de trabalho/educacdo para a emancipagdo popular.

A EJA e a educacio rural sio caracterizadas como territorios de dis-
puta, pautadas em diferentes concepg¢des de relaciao trabalho-educacéo.
E, no que se refere ao projeto do capital, desvelou-se que a precaria ofer-
ta de politicas educacionais nos territérios rurais ¢ uma realidade que
se relaciona inalienavelmente aos interesses imediatos desse modelo de
exploragdo do campo — cujos processos de escolarizagdo da classe traba-
lhadora (con)formam-na a fun¢ao de mao de obra superexplorada e con-
trolada, a fim de garantir produgéo e apropria¢ao privada da mais-valia,
cada vez mais ampliada.

Articuladas a esse projeto, as politicas de EJA desenvolvidas por
meio de programas como Planfor e PBA sio marcadamente caracteri-
zadas pela abordagem dos problemas educacionais que circunscrevem
a realidade camponesa, por meio de politicas frageis, descontinuas e de
abordagem superficial de questdes arraigadas as contradigdes socioeco-
ndmicas que povoam a historia brasileira.

Conforme os principios politico-pedagdgicos que fundamentam os
documentos oficiais dessas politicas, a formagdo da classe trabalhadora
camponesa desenvolvida buscou adequar os jovens e adultos a condi¢ao
de capital humano, cumprindo, assim, a agenda de ampliagdo da educa-
¢do bdsica brasileira a luz dos interesses politicos e ideologicos do regime
capitalista, sob orientagdo neoliberal. Isso ocorreu por meio de projetos
de formacao de amplo alcance, superficiais e alienantes, que contribui-
ram para a manutencdo da logica classista de divisao social do trabalho.

Por outro lado, os dados da pesquisa histdrica revelaram que os mo-
vimentos sociais camponeses — munidos de um projeto classista de dis-
puta popular pela hegemonia politica dos territdrios rurais — inscrevem
outro projeto de educagdo na arena da luta de classes, pautado em uma
concepgao distinta de relag¢ao trabalho-educacao.

Permeada por fundamentos politico-pedagdgicos que revelam uma
concepgao emancipatoria de educagdo, a educa¢ao do campo € posta em
pauta, sob orienta¢do dos principios da forma¢ao humana omnilateral, da
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educacdo politécnica, no reconhecimento do trabalho como principio edu-
cativo e na necessidade de desenvolvimento de processos de escolarizagao
que se articulem ao projeto popular de transformagao social do campo.

No bojo das politicas educacionais voltadas para a formagao dos tra-
balhadores camponeses, insere-se a institui¢do do Pronera, que, embora
deva ser reconhecida enquanto uma importante conquista do processo
de organizagao popular dos movimentos camponeses, pela garantia de
uma politica de educagao que dialogasse com os interesses da classe tra-
balhadora do campo, nao pode ser compreendida em profundidade ape-
nas sob essa perspectiva.

Em sua compreensao social e historicamente situada, conclui-se que
esse programa ¢ implementado em um periodo de graves episodios de
violéncia nos territorios rurais, empreendidos pelo aparato repressor do
Estado politico em alianga com os interesses do empresariado. No final
dos anos de 1990, o Brasil era mundialmente reconhecido pelos massacres
de trabalhadores camponeses. Nessa conjuntura, o acirramento dos con-
flitos agrarios, somado ao fortalecimento das organizagdes camponesas,
era fator que dificultava a inscri¢do desse pais junto aos planos de cons-
trugdo de uma democracia burguesa internacionalmente reconhecida.

Nesse periodo histoérico, era fundamental ao Estado politico — en-
quanto mediador do capital — a concessao de politicas que controlassem
os impetos populares e que escamoteassem as contradigoes que impac-
tavam a imagem do pais. Nesse contexto, era imperativo a estrutura go-
vernamental ceder as pressdes dos movimentos sociais camponeses, que
se encontravam significativamente fortalecidos, embora violentamente
oprimidos. Dessa maneira, reconhece-se o Pronera enquanto resultado
das maltiplas determinagdes histdricas que constituiam a realidade poli-
tica agrdria brasileira a época.

No que se refere ao carater popular impresso em projetos desenvol-
vidos por meio desse programa, concordamos com a professora Cacilda
Cavalcanti (2021): “eles ndo tinham ideia do potencial do PRONERA”.
De fato, ao ceder espago para a atua¢ao dos movimentos sociais campo-
neses no interior de uma politica oficial de educa¢io, o alcance do re-
ferencial popular da educa¢ao do campo ultrapassou os limites previs-
tos pelo aparato governamental — tanto que as agdes de controle foram
constantes ao logo da oferta dos projetos, que culminaram com o recente
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desmonte das estruturas conquistadas no interior das instancias de go-
verno, com a aprovagao do Decreto n° 10.252/2020, que altera a estrutura
regimental do Incra. Além disso,

Entre tantas exting¢des de politicas entdo coordenadas pelo Incra, o re-
ferido Decreto extingue a Coordenagao Geral de Educagio do Campo e
Cidadania, responsavel pela gestdo do programa Nacional de Educagao
na reforma Agraria-PRONERA. Depois de 20 anos, extingue o lugar po-
litico da elaboragdo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de
educagio, no Brasil (Fonec, 2020c).

Tratou-se de um exercicio continuo de controle da significativa
presenca dos movimentos sociais camponeses na construgido das expe-
riéncias formativas, mesmo sendo esses os principais responsaveis pela
elaboragao do referencial da educagao do campo e dos dispositivos legais
que orientaram a implanta¢do dos projetos do Pronera — nos quais foi
possivel identificar a presenga marcante de principios politicos e pedagd-
gicos alinhados com teorias educacionais de carater emancipatdrio.

Nesse sentido, os estudos sobre as concepgdes e os fundamentos origi-
narios do referencial politico-pedagogico da educagao do campo apontam
para a materializacdo de um projeto de educagao popular, organicamente
articulado a luta pela terra, ao fortalecimento da agricultura familiar e con-
tra o conjunto dos projetos politicos do capital — tragos marcantes de um
projeto de disputa por outra hegemonia no campo brasileiro.

Fundamentado por referéncias teérico-metodologicas e historico-
-criticas, o projeto popular da educa¢ao do campo traz, em seu bojo ori-
ginal, os principios da pedagogia socialista, da pedagogia libertadora e da
pedagogia do movimento — essa ultima sendo uma sintese da experién-
cia educacional do MST e do conjunto dos movimentos sociais que se
articulam a luta popular camponesa, em continua elaboracao.

Entretanto, as andlises sobre os desdobramentos politicos do pro-
cesso de institucionalizagdo desse referencial no cerne das politicas go-
vernamentais revelaram a educagdo do campo enquanto um projeto
educacional em disputa — no 4mbito interno, que se refere as defini-
¢oes dos principios politico-pedagdgicos que a orientam, e na esfera da
relagdo Estado-poder.
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E nesse terreno de disputas que as anélises desenvolvidas apontam
para a existéncia de distintos referenciais tedrico-metodolégicos no cer-
ne dos projetos e das politicas de educagao do campo implementadas ao
longo da histéria, dentre os quais trés recortes foram identificados.

Primeiramente, identificou-se a permanéncia das experiéncias de
educagdo do campo pautadas em referenciais politico-pedagogicos cri-
ticos que respaldaram esse projeto popular de educagdo em sua origem,
fundamentados nos principios da educagio socialista, com carater mar-
cadamente emancipador. Nessa perspectiva, as experiéncias educacionais
sao constituidas em condic¢do radicalmente anticapitalista e a favor da luta
pela hegemonia de um projeto popular de sociedade, campo e educagio.

Uma segunda corrente em disputa identificada — atualmente com
grande representatividade — se alinha ao recorte identitario das ques-
toes que permeiam a realidade educacional camponesa, na qual é ampla
a defesa pela inscri¢ao das experiéncias de educagdo do campo junto aos
principios do referencial pés-moderno.

Essa perspectiva dedica esfor¢os ao isolar as contradigdes da tota-
lidade politico-social, abordando-as como questdes que se esgotam na
pauta da diversidade cultural. Nao ha uma aproximacao dessa tendéncia
com um projeto radicalmente oposto as logicas capitalistas, mas sim a
circunscri¢do de caminhos para a valorizagdo da identidade camponesa
no cerne das experiéncias educativas.

Por ultimo, identificou-se uma contraditdria aproximacao das poli-
ticas de educagdo do campo com o projeto politico do capital, cujo ponto
de culminancia foi a institui¢do do Pronacampo. Nesse cendrio, os com-
promissos com a oferta de politicas de educa¢ao do campo sdo assumi-
dos, inclusive, por um dos principais aparelhos de hegemonia do capital,
atuante nos territorios rurais em defesa do agronegocio: a CNA.

A educagdo do campo é, também, abordada nessa perspectiva sob
os preceitos do identitarismo e da diversidade, sendo organicamente ar-
ticulada ao projeto de capacitagao de jovens e adultos camponeses em
processos orientados pelos interesses do capital agroexportador. Esse ca-
minho intenta superar a inscri¢do do referencial politico-pedagdgico da
educagdo do campo nos processos de disputa pela hegemonia popular.

A partir desses reconhecimentos, pode-se afirmar a existéncia de um
movimento de disputa pela orienta¢éo das politicas de educagdo do campo,
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compreendidas também como territérios ocupados por movimentos de
correlagdo de forgas. A respeito desse processo, interessa reforcar a defe-
sa dos principios originarios do mencionado projeto popular de educacao,
que nasce da mobilizagdo da classe trabalhadora camponesa, de seus refe-
renciais de luta e resisténcia, e dos seus projetos de sociedade e educagio.

No que se refere aos fundamentos centrais e aos principios orienta-
dores do Pronera enquanto uma politica de educagao do campo, iden-
tificou-se nos dispositivos legais de orientagdo para a elaboragdo dos
projetos a clara dissonancia desses com os principios mercadolédgicos
pautados pelo projeto educativo burgués. Ao contrario desses ultimos,
nos documentos analisados pode-se identificar a continua defesa pela ar-
ticulagdo dos projetos de educagao vinculados ao programa e as pautas
populares camponesas.

Entretanto, é no cendrio de desenvolvimento dos projetos do Prone-
ra que a disputa pelo referencial da educagdo do campo se insere de ma-
neira mais contundente na esfera da relagdo Estado-poder, um processo
atravessado pela continua atuagao das instancias de governo, no controle
dos projetos desenvolvidos por meio desse programa — realidade mar-
cante no decurso histérico da educa¢ao do campo no Maranhio, que
atravessou todo o percurso de implementagdo dos projetos EJA Conti-
nuidade e Magistério I, do Pronera/UFMA/MST/Assema.

Os dados historicos alcangados nesta pesquisa revelam que o desen-
volvimento dos primeiros projetos de educagdo do campo no estado do
Maranhio esteve intrinsecamente relacionado ao trabalho militante dos
movimentos sociais camponeses e de educadores comprometidos com a
construgdo da educagdo popular. Nesse bojo, desvelou-se que as primei-
ras experiéncias formativas orientadas por esse referencial foram desen-
volvidas por meio de uma orgénica articulagdo entre Pronera, MST e As-
sema, com o engajamento de professores da UFMA, atuantes no campo
da educagéo e da questao agraria.

Téo logo ocorreu a institui¢ao legal do Pronera em dmbito nacio-
nal, a articulagdo maranhense deu inicio aos trabalhos de elabora¢ao e
implementacao de projetos que pudessem impactar a histérica condi¢ao
de precariedade vivida nos territorios rurais desse estado, no que se refe-
re as condi¢des de vida, trabalho e educa¢io das areas de assentamento,
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por meio de uma construgdo que foi posta em pratica marcadamente no
campo da militdncia popular.

Devido as condigdes reais do nivel de escolaridade dos trabalhadores
camponeses, EJA e formagdo docente foram os focos principais das expe-
riéncias desenvolvidas — considerando-se que a defini¢do dos projetos
foi inalienavelmente constituida a luz da realidade, das demandas mais
significativas que se apresentavam nas areas de assentamento e acampa-
mento do estado do Maranhao a época. Nesse sentido, os dados analisa-
dos comprovam, portanto, a primeira hipdtese deste estudo: os projetos
EJA Continuidade e Magistério I nascem das demandas reais apresenta-
das pela classe trabalhadora jovem e adulta camponesa maranhense.

Dai a oferta do Projeto Alfabetizagao — primeira experiéncia do Pro-
nera no estado, voltada para a educagdo de jovens e adultos e para a ca-
pacitagdo dos monitores que assumiram os trabalhos de alfabetizacdo dos
jovens e adultos trabalhadores rurais nos préprios territorios camponeses.

Posterior a essa experiéncia, o Projeto EJA Continuidade envolveu
diversos territdrios rurais, os quais politicas e projetos de educa¢ao nao
haviam, até entdo, alcangado. Garantiu-se, assim, a escolarizagdo de jo-
vens e adultos trabalhadores camponeses residentes das dreas de assen-
tamento nas 32 e 4° séries' do ensino fundamental, com o processo de
construc¢ao do conhecimento orientado por uma concepgao de educagao
que se articulava as mobiliza¢des populares.

O trabalho pedagdgico de alfabetizagdo dos educandos nessa expe-
riéncia foi desenvolvido em articulacdo com o aprofundamento das refle-
x0es politicas sobre a realidade vivida no campo, pautado na critica aos
projetos hegemonicos e as contradigdes por esses geradas. As andlises
dos educadores egressos da experiéncia revelam que o trabalho docente
por eles desenvolvido partia da problematizacao do real e estava pautado
na constru¢do de um processo de formagido em EJA inalienavelmente
voltado para a emancipa¢ao popular.

A grande contribuigdo é que, de fato, ¢ o sujeito do campo que estava ali.
Era o assentado, e vocé realmente fazia parte de tudo no curso, pelo me-
nos nos cursos que nos fizemos, que era o movimento que coordenava.
Vocé ndo ia brincar de ensinar e fingir que aprendia. E a outra coisa im-

1. Atualmente denominados 3° e 4° anos do ensino fundamental.
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portante era o pertencimento de quem estava la. Vocé conhecia e apren-
dia a defender sua classe social. O PRONERA ensinou isso. E hoje, onde
a gente vai, a gente tem orgulho de dizer que foi do PRONERA (Santos,
Roseane/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

Todos os educadores entrevistados, sem excecdo, relataram a rique-
za do trabalho coletivo de elaboragao do material didatico do projeto,
nos quais as historias referentes a vida, ao trabalho e a luta camponesa
sao abordadas. Ndo sé o carater interdisciplinar impresso nesses “mo-
dulos” e o contetudo politico-pedagdgico critico foram destacados, mas
o proprio processo de elaboragao do material, que se deu em parceria
com os monitores das turmas de EJA e a partir das suas reflexdes sobre a
realidade de suas comunidades.

Com suas atividades formativas desenvolvidas em condi¢ées in-
fraestruturais precarias, o processo de constru¢ao do conhecimento nes-
se projeto esteve pautado no compromisso politico com os principios de
uma forma¢ao humana. Esse aspecto possibilitou a elaboragdo coletiva
de uma percep¢do de mundo, sociedade, trabalho e educagéo critica, pro-
blematizadora, alinhada ao interesse de transformacao sociopolitica das
realidades vividas.

Esses principios politico-pedagdgicos também compuseram a ex-
periéncia formativa do Projeto Magistério I, que, conforme revelado,
possibilitou o aprofundamento da formacgao de intelectuais orgéanicos
da classe trabalhadora, por meio de um processo formativo pautado na
rigorosidade tedrica, em estreita relagdio com a formacgao politica, que
alcancou condigdes solidas para a construgdo de uma praxis educativa
emancipadora no campo.

Tratou-se de projetos educativos, inscritos na corrente da educagao
do campo que se pauta nos referenciais politico-pedagdgicos criticos.
Neles foram articulados, formagdo e pratica docentes em um projeto
educativo que desafiou a légica de oferta minima de conhecimentos aos
trabalhadores rurais. Sobre essa referéncia, Cavalcanti (2021) analisa:

A pedagogia histérico-critica foi um importante fundamento; trazia para
nds uma certeza que era o acesso a cultura universal, ndo negar o acesso
a ciéncia, ndo minimizar a produgdo do conhecimento para o camponés.
Entdo, essa referéncia a gente tinha da pedagogia historico-critica, das
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criticas que se tinha acumulado como, muitas vezes, a gente negava esse
conhecimento, com o discurso de que estivamos ofertando um conheci-
mento mais adequado ao camponés, limitando esse conhecimento.

No que se refere ao processo de constru¢ao do conhecimento, os
dados sobre a construgao do trabalho pedagogico nas experiéncias inves-
tigadas revelaram a estreita relagao entre os conteudos formativos cur-
riculares e um profundo exercicio de investigacao do real, situando as
contradi¢des vividas na totalidade politico-social que a define.

Trata-se de uma constatagao que se fez presente no conjunto das
analises desenvolvidas pelos proprios educadores, sujeitos da experién-
cia, como ilustrou a seguinte reflexdo:

Esse estudo que a gente fez no Magistério foi muito gratificante. A gente
via a nossa realidade nos contetidos. A gente entendeu que a gente esta
numa sociedade com desigualdade social. Para mim, isso tudo foi novi-
dade, eu ndo entendia a minha realidade. E a gente passou a ver o mundo
de outra forma e, dessa mesma maneira, o que a gente aprendia 14, a gen-
te podia compartilhar com outras pessoas que ndo estavam tendo essa
informacdo no Continuidade (Nascimento, Alcinete/Regional Pindaré/
MST, 2019).

Elaborados por meio de politicas de educagdo instituidas no cerne
das estruturas governamentais de poder, os projetos analisados confir-
mam o alcance das disputas assumidas pela classe trabalhadora em mo-
vimento e a possibilidade de ocupagao das politicas publicas por um pro-

<«

jeto popular de educac¢ao. Com isso, as experiéncias reforcam que “é tao
impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar
o carater educativo do ato politico” (Freire, 1982, p. 23).

Rompendo com a légica limitante de acesso controlado ao conheci-
mento, os educadores egressos desses projetos revelaram que esses pos-
sibilitaram o alcance de um amplo carater formativo que proporcionou
a formagdo técnica necessaria para o avango do trabalho docente — ga-
rantida pelo acesso ampliado as teorias da educagdo —, articulada ao
desenvolvimento das dimensdes politica, ética e historico-critica, sob a

perspectiva da emancipagao classista.
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Quem estudou e trabalhou nesses projetos do PRONERA, tem uma vi-
sdo diferente da educagdo. Consegue refletir criticamente sobre a educa-
¢do que a gente tem e aquela que a gente quer construir. No PRONERA,
a gente tinha a liberdade de falar, de criticar; a gente era ensinado a rei-
vindicar (Feitosa, Kacia/Regional Pindaré/MST, 2019).

No bojo da experiéncia, identificou-se a adogao de principios politi-
co-pedagdgicos que se aproximam do viés socialista de educagao. A or-
ganicidade, a centralidade do trabalho — compreendido como principio
educativo —, o compromisso com a constru¢do de uma praxis educativa
transformadora e a formagao politica como fundamento foram aspectos
que constituiram as bases centrais de orientagdo dos projetos.

Ao situar essas experiéncias nos decursos histdricos de resisténcia
que povoaram os processos de luta popular brasileiras, reconhece-se que
— sob a perspectiva dos referenciais e dos principios politico-pedagé-
gico adotados — a formagao de intelectuais, desenvolvida nos projetos
em questdo, indicou sua aproximagao ao conjunto dos movimentos que
eclodiram entre os anos de 1960 e 1970, sob a orienta¢ao do projeto de
“libertagdo” popular e entre os anos de 1980 e 1990, centralmente atrela-
dos a constru¢ao das bases para a disputa pela hegemonia.

Nesse sentido, reconhecem-se as experiéncias de formacao intelec-
tual dos camponeses maranhenses como uma importante parte do pro-
cesso de construgdo de um bloco historico que se relaciona diretamente
aos interesses da classe trabalhadora camponesa no Maranhao.

Inscritos no movimento de correlagdo de forgas que instituia a dis-
puta pela hegemonia do referencial de educagdo voltado para a classe
trabalhadora camponesa, esses projetos do Pronera foram atravessados
por continuas estratégias de controle empreendidas pelo Estado politico.
Dentre elas, havia o controle financeiro e o isolamento das experiéncias
no ambito da universidade — ambos apontados tanto pela coordenagao
geral dos projetos quanto pelos educadores egressos:

Sobre os limites vividos, a gente pode dizer que financeiramente o
PRONERA foi feito todo bonito, mas ele teve muito boicote. O recurso
estava na conta e por causa de um papelzinho, o dinheiro nio era libe-
rado. Foi uma politica de perseguicdo. A sala do PRONERA, a propria
UFMA nio garantiu. O pessoal que estava ali desde 1999 apanhando,
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apanhando néo resistiu. Foi tipo uma tortura psicoldgica, vinha intima-
¢d0 do governo. O recurso so era para aquilo ali, era limitado. Era s6 para
a alimentagdo, mas tinha um aluno que adoecia e ai? Nao tinha nenhum
centavo. A liberagdo dos recursos atrasava tanto que a gente tinha um
projeto para quatro anos e terminava com seis anos. Entdo a questao fi-
nanceira pegou muito. E eu acho que, porque comegou a dar bons frutos
para o povo, ai o capital disse: - ndo, espera ai, isso aqui ndo esta certo
(Sousa, Maria Leomar/Regional Médio Mearim/MST, 2019).

O desvelamento das estratégias de controle que alcangaram os projetos
analisados confirmou a hipétese inicial que se refere a atuacdo do Estado
politico no cerne dessas experiéncias formativas, no controle ao acesso a
cultura critica e a visdo de mundo vinculada aos interesses da classe subal-
ternizada camponesa. Além do controle financeiro e do parco envolvimen-
to da universidade com a oferta dessas politicas de educagdo do campo, o
controle ideoldgico foi, também, demarcado ao longo das analises — cons-
tituindo o eixo central das estratégias das instdncias governamentais.

De fato, as experiéncias formativas desenvolvidas no estado do Ma-
ranhdo, por meio da articulagdo entre Pronera/UFMA/MST/Assema,
podem ser reconhecidas enquanto perigos iminentes as estruturas de po-
der instituidas. Os alunos da EJA e os educadores formados no Projeto
Magistério I eram liderangas politicas atuantes nos territorios rurais, que
tiveram acesso a um processo de formagdo que aprofundou e fundamen-
tou teoricamente os conhecimentos empiricos trazidos das suas expe-
riéncias de luta e trabalho.

Nesse sentido, conclui-se que as experiéncias formativas em questdo
contribuiram para a formagao docente e politica de intelectuais orgénicos
da classe trabalhadora, cujos impactos se fazem atualmente presentes nos
territorios rurais maranhenses e nas diversas frentes de educagdo e mi-
litancia politica assumidas pelos sujeitos egressos dos cursos analisados
— as quais identificamos como raizes do Pronera/UFMA/MST/Assema.

Articulado ao objetivo geral de analisar o processo de formagao em
EJA e formagao docente de intelectuais orgénicos da classe trabalhado-
ra camponesa, este trabalho de pesquisa objetivou verificar as condigoes
criadas, a partir das experiéncias formativas, para a constru¢iao de uma
praxis educativa emancipadora nos territorios rurais maranhenses.
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O desenvolvimento dessa tarefa direcionou os resultados finais do
estudo para o reconhecimento das experiéncias enquanto expressiao de
um trabalho educativo articulado ao trabalho intelectual orgéanico a clas-
se subalternizada, com a seguinte potencialidade:

[...] conectar o ensino escolar com a totalidade social, de conduzir o
aluno por processos pedagogicos que o faca perceber seu vinculo fun-
damental com o género humano produzido historicamente, e de eman-
cipa-lo da légica do modo de produgio vigente (Morais; Melo Junior;
Domingues, 2019, p. 4).

Os resultados alcancados por esses processos pedagdgicos foram
refletidos na histdéria de conquista e constru¢ao da Unidade Integrada
Roseli Nunes — Assentamento Cigra —, cuja materializagdo foi inicial-
mente possivel por meio do trabalho engajado de duas educadoras egres-
sas dos projetos analisados, em articulagdo com o MST e com o amplo
envolvimento das comunidades. Foi um processo marcado por grandes
desafios, constituidos, também, na esfera da relacdo Estado-poder e nas
tramas que envolvem a conjuntura histérica de precarizagao da educagédo
nos territdrios rurais.

Conforme as analises das educadoras egressas, a relagdo dos funda-
mentos que orientam o trabalho pedagdgico dessa escola com os pro-
cessos de formagao desenvolvidos nos projetos do Pronera precisa ser
ressaltada, bem como a contribui¢ao fundamental dos movimentos po-
pulares que até hoje estdo engajados na constru¢io da escola.

Considerando-se um territério no qual o acesso a educagao escolar
na propria area de assentamento era uma perspectiva inatingivel, hoje a
abertura anual de uma turma de ensino médio integrado a formagao téc-
nico-agricola alcan¢a uma significativa parcela da juventude rural local.
Como desvelado pelas educadoras, a qualidade do trabalho formativo da
escola tem como consequéncia a ampliagdo do acesso a juventude egressa
da escola as universidades publicas.

Nessa experiéncia, alguns dos principais fundamentos tedrico-me-
todoldgicos que embasaram a formagao e o trabalho docente nos proje-
tos EJA Continuidade e Magistério I encontram-se dentre os principios
norteadores da pratica pedagogica da escola. Para as professoras Maria
Leomar e Roseane, a formagao diferenciada e politicamente engajada do
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Pronera forneceu importantes bases tedricas, metodolédgicas e politicas
para essa conquista.

Os reflexos da formagdo docente desenvolvida no Projeto Magistério
I foram identificados, também, no Assentamento Balaiada, que recebeu o
reconhecimento de territdrio livre do analfabetismo pelo Governo do Es-
tado do Maranhao. Ao investigar as multiplas determinagdes que defini-
ram as transformagdes alcangadas nesse territorio — que, a semelhanca
da realidade do Assentamento Cigra, s6 teve acesso a educagdo escolar a
partir dos primeiros projetos do Pronera —, os dados apontam para duas
questdes fundamentais explicitadas a seguir.

Em primeiro lugar, revelou-se a atua¢ao fundamentada e engajada
dos educadores egressos dos projetos analisados no processo de con-
quista das escolas e das turmas de EJA implantadas nos territorios, bem
como a qualidade da atuagao desses educadores na construgao das esco-
las, enquanto fatores fundamentais para a transformacao das condigoes
educacionais vividas.

Ao lado dessa constatagio, identificou-se o fortalecimento da organi-
zagdo politica da comunidade, que, segundo os educadores entrevistados,
dentre outros fatores, se relaciona a formacdo em EJA, ladeada a atuacao
engajada do MST na regido. O cendrio que se alcangou na atualidade — de
debates, assembleias populares, o amplo envolvimento da comunidade nos
processos formativos em EJA posteriores e as atividades de formagao poli-
tica — foi apontado como um desdobramento dos primeiros passos dados
com a integragdo da comunidade aos processos de formagao do Pronera.

O envolvimento das comunidades na constru¢ao das politicas de
educagdo no campo foi, também, identificado na experiéncia da Casa Fa-
milia Rural Padre Josino Tavares, que, atualmente, possibilita a formacao
de técnicos agricolas comprometidos com o fortalecimento da agricultu-
ra familiar, a jovens e adultos de trés municipios profundamente afeta-
dos pelos impactos dos projetos hegemdnicos de produgéao e exploragao
dos territdrios rurais: Bom Jesus das Selvas, Buriticupu e Bom Jardim.

A construgdo dessa escola é garantida pela organica rela¢ao do pro-
jeto politico-pedagdgico com as demandas trazidas pelas familias dos es-
tudantes, pelas associagdes e pelos movimentos sindicais rurais. Além da
formacao escolar em nivel médio, integrada ao ensino técnico e desen-
volvida em regime de alternéncia, essa escola é um polo importante para
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a construgdo de espagos de formagéo, analise de conjuntura e elaboragao
de projetos que integrem educagéo, projeto de desenvolvimento e forta-
lecimento da formagao politica das comunidades e entidades representa-
tivas da classe trabalhadora camponesa.

Sobre a construgdo dessa experiéncia, a professora Maria da Luz,
diretora-geral, e o professor Antonio Agnaldo — ambos egressos dos
primeiros projetos do Pronera — relacionam diretamente o trabalho
politico-pedagdgico da escola a sua formagdo no EJA Continuidade e
Magistério I.

A ultima raiz do Pronera/UFMA/MST/Assema identificada esta em
crescimento no terreno da militancia politica das quebradeiras de coco
babagu da regido dos Cocais, no estado do Maranhao. A contribuigdo
fundamental dos processos formativos para a realidade dessa regiao foi
identificada no fortalecimento das estruturas de organizagdo de classe,
articuladas ao trabalho extrativista e a agricultura familiar.

Dentre essas contribuic¢oes, as educadoras entrevistadas fizeram um
destaque muito especial que se refere ao fortalecimento das vozes das mu-
lheres quebradeiras de coco babacu. Elas apontaram a importancia da es-
truturacao de suas falas socializadas nos espagos de formagao e luta popu-
lar, que passaram a refletir uma compreensao mais aprofundada e segura
da realidade. A forca e a coeréncia politica colocadas por essas trabalhado-
ras nos espacos de atuagdo militante foram analisadas em estreita relagao
com a formagao escolar delas nos projetos de EJA e formagao docente.

Com suas vozes fortalecidas pelo canto de trabalho e pela capacida-
de de compreender o real de maneira critica e desvelada, essas mulheres
estdo compondo uma historia de resisténcia e de esperancga, entoada nos
textos da lei do babagu livre, nos processos de formagao da juventude
camponesa e nas atas das assembleias — hoje mais organizadas, com o
desenvolvimento da leitura e da escrita das letras e do mundo.

O canto da Comadre Moga, lideranga das quebradeiras de coco ba-
bagu de Ludovico — uma comunidade cuja histdria de resisténcia ainda
precisa ser contada —, tece as denuncias em meio a expressao dos funda-
mentos que orientam a constru¢do dos seus projetos. Ela fala do sonho
do coco livre concretizado, do trabalho sem morte, da comida na mesa,
do direito garantido e do fim da exploragao:
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Amanheceu, raiou o dia. Quantas batalhas ja se travou. Morreram agri-
cultores, quanta falta de amor! A luta continua e o projeto assim nasceu
e o sonho se concretizou. Sou quebradeira, eu sou, quebrando coco eu
vou, sou quebradeira do interior. Senhoras guerreiras, vdo a luta custear
a alimentag¢do. O comércio e a industria, exportadoras das exploragdes.
Quebra, quebra, quebradeiras, quero ver quebrar, os liberais traem o gri-
to popular (Canto das Quebradeiras de Coco Babagu).

O encontro com essas experiéncias que inspiram esperanga e que
confirmam a poténcia da classe trabalhadora na semeadura de raizes pro-
fundas ao longo da histéria — dificeis de serem arrancadas pelas tramas
dos podres poderes — refor¢am uma tese central do pensamento grams-
ciano que orientou esse estudo (Gramsci, 2017): hd um sélido e histori-
co processo de disputa pela hegemonia também instituido no cerne das
estruturas do Estado.

Da inscri¢ao dos projetos populares nas instancias de governo e da
atuagdo direta dos aparelhos de hegemonia da classe trabalhadora rural
no amago dessas instancias — cujo alcance foi garantido por meio da luta
popular e dos multiplos fatores que constituem o real —, é possivel fazer
emergir projetos de educagdo que contribuem para a construgdo de uma
praxis educativa popular emancipadora.

Novamente, ressalta-se que, neste estudo, nao foi possivel aprofun-
dar as analises sobre as contradi¢des internas no item que versa especi-
ficamente sobre constituicdo das experiéncias denominadas “raizes do
Pronera no Maranhao”, ao se considerarem os limites ja apontados. Des-
sa forma, interessa afirmar que, embora sejam marcantes as contribui-
¢oes desveladas, essas ndo se deram em processos isentos de contradi¢oes
— que poderdo ser analisadas em futuros trabalhos académicos.

De todo modo, do conjunto das reflexdes desenvolvidas que possibi-
litaram o desvelamento dos movimentos de correlacao de for¢as marcan-
tes no cerne dos projetos populares, um alerta é acionado: é preciso que
estejamos atentos e fortes, para garantir que os referenciais populares
nao sejam esvaziados do seu conteudo de resisténcia e de luta pela trans-
formacao radical das condi¢bes de opressao da classe trabalhadora — e a
educagdo do campo é um deles
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Anexos

ANEXO I: Manifesto das educadoras e
dos educadores da reforma agraria

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado estd o
projeto neoliberal, que destr6i a nagao e aumenta a exclusdo social. De
outro lado, ha a possibilidade de uma rebeldia organizada e da constru-
¢do de um novo projeto.

Como parte da classe trabalhadora de nosso Pais, precisamos tomar uma
posicao. Por essa razao, nos manifestamos.

1. Somos educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de
acampamentos e assentamentos de todo o Brasil, e colocamos o nosso tra-
balho a servi¢o da luta pela Reforma Agraria e das transformagdes sociais.

2. Manifestamos nossa profunda indignagdo diante da miséria e das
injusticas que estao destruindo nosso pais, e compartilhamos do sonho
da constru¢ao de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil, um
projeto do povo brasileiro.

3. Compreendemos que a educag¢io sozinha nio resolve os proble-
mas do povo, mas é um elemento fundamental nos processos de trans-
formagdo social.

4. Lutamos por justica social! Na educacgio, isso significa garantir
escola publica, gratuita e de qualidade para todos, desde a educagao in-
fantil até a universidade.

5. Consideramos que acabar com o analfabetismo, além de um de-
ver do Estado, ¢ uma questdo de honra. Por isso nos comprometemos
com esse trabalho.
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6. Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educagéo, res-
peito, valorizagao profissional e condigdes dignas de trabalho e de for-
macao. Queremos o direito de pensar e de participar das decisdes sobre
a politica educacional.

7. Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nos-
so tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solugao dos
problemas concretos de cada comunidade e do pais.

8. Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as di-
mensodes da pessoa humana e que crie um ambiente educativo baseado
na agdo e na participagdo democratica, na dimensao educativa do traba-
lho, da cultura e da histdria de nosso povo.

9. Acreditamos numa escola que desperte os sonhos de nossa ju-
ventude, que cultive a solidariedade, a esperanga, o desejo de aprender e
ensinar sempre e de transformar o mundo.

10. Entendemos que, para participar da constru¢ao dessa nova esco-
la, nos, educadoras e educadores, precisamos constituir coletivos peda-
gogicos, com clareza politica, competéncia técnica, valores humanistas e
socialistas.

11. Lutamos por escolas publicas em todos os acampamentos e as-
sentamentos de Reforma Agrdria do pais e defendemos que a gestao pe-
dagogica dessas escolas tenha a participa¢ao da comunidade sem-terra e
de sua organizagao.

12. Trabalhamos por uma identidade prépria das escolas do meio
rural, com um projeto politico-pedagdgico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justiga social, na cooperagao agri-
cola, no respeito a0 meio ambiente e na valorizacio da cultura camponesa.

13. Renovamos, diante de todos, nosso compromisso politico e pe-
dagdgico com as causas do povo, em especial com a luta pela Reforma
Agréria. Continuaremos mantendo viva a esperan¢a e honrando nossa
pétria, nossos principios, nosso sonho.

14. Conclamamos todas as pessoas e organizagdes que tém sonhos e
projetos de mudanga, para que juntos possamos fazer uma nova educagio
em nosso pais, a educagio da nova sociedade que ja comegamos a construir.
MST - Reforma Agraria: Uma Luta de Todos
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1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria. Homenagem aos educadores Paulo Freire e Che Guevara.
Brasilia, 28 a 31 de julho de 1997.
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ANEXO II: Carta de criagiao do
forum nacional de educa¢iao do campo

Reunidos em Brasilia, na sede da Contag, durante os dias 16 e 17
de agosto de 2010, por autoconvocagao, movimentos e organizagdes so-
ciais e sindicais do campo, universidades, institutos federais de educagao,
apos analise da situacdo do campo e da Educa¢ao do Campo no Brasil,
resolveram criar, e assim fica criado o Forum Nacional de Educac¢io do
Campo - Fonec.

Participaram ainda desta reuniao como convidados representan-
tes de organismos internacionais, do Ministério do Desenvolvimento
Agrario e do Ministério da Educagéo.

Além das representagdes presentes a esse ato inicial de formagao
— que firmam este documento —, outros movimentos e organizaqées
sociais e sindicais, bem como institui¢oes que mantém vinculos com a
Educagao do Campo, serdo admitidos a composi¢ao do Férum, na medi-
da de seu compromisso com os principios que o embasam e da aceita¢ao
por parte dos seus componentes ja efetivos.

O Fonec caracteriza-se, antes de tudo, como uma articulacao dos
sujeitos sociais coletivos que o compdem, pautados pelo principio da au-
tonomia em relagdo ao Estado configurado em qualquer uma que seja
de suas partes. Apesar disso, essa autonomia nao impede que participem
como membros efetivos do Forum: institutos de educagio e universida-
des publicas e outros movimentos/entidades que atuam na educagio do
campo, bem como, na condigdo de convidados, 6rgaos governamentais
cuja fungao é pertinente a Educagao do Campo.

O objetivo precipuo do Fonec é o exercicio da analise critica cons-
tante, severa e independente acerca de politicas ptblicas de Educagéo do
Campo, bem como a correspondente agdo politica com vistas a implan-
tacdo, a consolidacdo e, mesmo, a elaboragdo de proposigdes de politicas
publicas de Educa¢ao do Campo.

Um ponto de partida comum a todos os que criam este Férum ¢ a
constatagdo da evidente desigualdade social e educacional a que estdo
submetidas as populagdes do campo, conforme refletem os dados da rea-
lidade e a manifesta auséncia ou inadequagao das politicas publicas, espe-
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cialmente aquelas voltadas a educagao. Constata-se que, hoje, no Brasil,
o projeto hegemonico de campo, de desenvolvimento rural e de educa-
¢do no meio rural tem carater excludente, predador e homogeneizante.
Por isso, ele suscita uma agao estratégica forte e ordenada dos povos do
campo, a comegar por suas organizagdes proprias e/ou parceiras, com
vistas a instalacdo de um projeto capaz de reverter tal processo historico
vigente. Esse projeto contra-hegemonico vé o campo nao como espago
econdmico de producdo de commodities — perspectiva produtivista que
tem gerado verdadeiros “desertos verdes” —, mas como territério social
e ambiental de producédo de vida e de cultura por milhdes e milhdes de
agricultores familiares, quilombolas, ribeirinhos, pescadores artesanais,
caicaras, sem-terra, acampados, assentados e reassentados, indigenas e
povos de florestas, e outros, em mais de oitenta por cento dos municipios
brasileiros, que ocupam igual percentual do territorio nacional. Dentro
desse projeto, cabera ao Férum Nacional de Educagdo do Campo primar,
antes de tudo, pelo cumprimento do direito humano inaliendvel e indis-
pensavel a educagao de qualidade, a todos os que vivem no e do campo,
salvaguardadas, sempre, a diversidade cultural e as especificidades sociais
e ambientais da vida e do trabalho dos povos do campo.

Outro ponto de partida comum aos signatarios desta Carta de
Cria¢ao do Fonec, dada a conquistas das Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Basica nas Escolas do Campo (Resolugdio CNE/CEB n° 1, de 03
de abril de 2002) e das “Diretrizes Complementares” (Resolu¢ao CNE/
CEB n° 2, de 28 de abril de 2008), é a constatacao da nao implantacdo
dessas normativas no ambito dos sistemas educacionais do pais. Ademais
de nao serem efetivadas nos principios e determinagdes que as compdem
— 0 que ja caracteriza uma grave sonegacao de direitos que deve ser co-
brada, essas normativas sdo incompletas no que concerne, por exemplo,
a acdes de acesso e permanéncia ao ensino de qualidade, inclusive de
nivel superior.

Outras consideragdes e argumentos especificos em favor da criagdo
do Férum Nacional de Educagdo do Campo sao destacados pelos signa-
tarios deste documento, tal como seguem de forma sucinta:

e Os movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo tém
sua agdo protagonista insistentemente desconsiderada ou descaracteriza-
da nas politicas e programas de Educa¢do do Campo, em todas as esferas
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da gestao do Estado, particularmente no ambito dos estados federados e
dos municipios;

e Escolas continuam sendo fechadas no campo, por autoridades
educacionais de estados e municipios, dando lugar a politica de transpor-
te escolar desde o espago rural até as sedes dos municipios e fomentando
a pratica de nucleac¢do, em contrario, inclusive, as resolu¢cdes do Conse-
lho Nacional de Educagio;

e As condigdes de infraestrutura continuam deficitarias e/ou ina-
dequadas para o funcionamento das escolas do campo;

e O chamado regime de colaboragao entre os entes federados nao
se concretiza, seja na execugdo das politicas obrigatdrias de educagao,
seja na execu¢ao de programas especiais como os advindos do Governo
Federal, gerando situagdes de desembargo de responsabilidades institu-
cionais, onde quem perde é sempre aquele que ¢ sujeito do direito;

e Naformac¢ao dos docentes e na organiza¢ao curricular, ¢ comum
por parte de érgaos e/ou agentes do poder publico o nao reconhecimento
da diversidade e do correspondente direito a uma educagio diferenciada
aos povos do campo;

e O MEC, que tem o poder e a responsabilidade maior pela insti-
tui¢do de politicas e programas estruturantes de uma Educagao do Cam-
po, seguindo os principios definidos pelas organizagdes e movimentos
sociais que a protagonizam, tem tido uma agao timida demais e pouco
consistente nessa diregdo.

Enfim, os signatdrios deste documento de criagdo do Férum Nacional
de Educa¢ao do Campo compreendem que:

e Ha a necessidade de criacdo de uma articulagido nacional em fa-
vor do campo, seguindo as perspectivas da defesa da vida, da igualdade
social e da diversidade cultural e ambiental e, sobretudo, da educagdo dos
povos do campo frente ao avango do agronegdcio e frente a criminaliza-
¢do dos movimentos sociais do campo;

e A possibilidade de avango na reforma agrdria, continuamente
reivindicado pelos trabalhadores e trabalhadoras, bem como a possibi-
lidade de avango no seu projeto educacional, passa pela intensificagdo
da luta pela democratizagao da terra, pelo enfrentamento constante em
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defesa do carater publico do Estado e pela abordagem das necessidades
vitais dos trabalhadores e trabalhadoras;

e Existe um grande acimulo tedrico e pedagogico no seio dos movi-
mentos sociais e sindicais do campo e de organizagdes nao governamentais
parceiras, forjado nas suas proprias praticas de formagao da classe trabalha-
dora/povos do campo, bem como nas suas lutas por politicas de educagao.
Tal acimulo merece e deve ser considerado pelos poderes constituidos ao
instituirem programas e politicas permanentes de Educagao do Campo;

e Outro grande acimulo tedrico e pedagdgico precisa ser conside-
rado nas formulagdes das politicas publicas — especialmente na estrutu-
ra e funcionamento das universidades e secretarias estaduais e munici-
pais de educagio: aquele consignado nas matrizes histéricas da Educagéo
Popular, da Educagao Socialista e da Pedagogia dos Movimentos;

e A educagio constitui instrumento de formagao tedrica e estraté-
gica essencial para que os povos do campo possam avangar nas suas lutas.
Afinal, ela se insere na luta fundamental entre capital e trabalho. Por isso,
e por entender que nédo existe sistema de educagido sem estrutura fisica
que lhe dé materialidade, reafirma-se, aqui, a luta ndo apenas para impe-
dir o fechamento das escolas no campo, mas para a constru¢ao de mais e
melhores escolas no campo.

Para dar continuidade a organizagdo e estruturagdo do Foérum
Nacional de Educagdao do Campo, foi criada uma Comissao Provisdria,
que terd o papel de construir uma agenda de trabalho e de empreen-
der agbes de publicizagdo e ampliagdo da articulagdo que constitui o
Férum. Essa Comissao Proviséria tem a composi¢ao das seguintes
entidades/movimentos:

Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura - Contag

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST

Rede de Educa¢ao do Semiarido Brasileiro — Resab

Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - Unefab

Observatorio da Educagao do Campo - Universidade de Brasilia - UnB

Férum Catarinense de Educa¢ao do Campo - Focec

Férum Estadual de Educa¢ao do Campo do Para - FPEC

Brasilia, 17 de agosto de 2010.
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ANEXO III: Componentes curriculares do projeto de formagao

de educadores e educadoras da reforma agraria no Estado do
Maranhao Pronera/UFMA/MST/Assema (Projeto Magistério I)

Componentes Curriculares do Programa de Magistério

Nucleo Comum: Fundamentos da Educag¢io Basica

DISCIPLINAS/
ATIVIDADES

EMENTA

C.H.
PRES.

C.H.
DIST.

C.H.
TOTAL

Lingua Portuguesa
e Literatura

Estudo da Lingua Portuguesa a partir
da compreensdo do uso social. Leitura
e produgio textual. Ortografia e
gramatica. Concep¢do de Literatura
como linguagem artistica humana
universal. No¢oes de correntes literdrias
e leitura do texto literdrio. A produgio
literaria nos movimentos sociais rurais.

160 h/a

40 h/a

200 h/a

Matematica

A linguagem matematica e sua utilizagao
social. Conteudos béasicos da Matematica
para o Ensino Fundamental. Nogdes de
Geometria e Estatistica.

140 h/a

50h/a

190 h/a

Geografia

Estudo da Geografia como ciéncia do
espago fisico, social, politico, econémico
e cultural. As relagdes do homem com o
espago geografico. Regides Brasileiras e
continentes. Compreensdo das relagdes
da geografia com os problemas sociais e
politicos contemporaneos.

60h/a

20h/a

80 h/a

Historia

Percep¢ao da Histéria como produto
das  relacbes  sociais  humanas.
Contetidos basicos de Historia para o
Ensino Fundamental. A Histéria e a
compreensdo dos problemas sociais e
politicos contemporaneos.

60 h/a

20 h/a

80h/a

Lingua Estrangeira
Espanhol

A lingua espanhola como proposta
de alternativa comunicacional entre
os povos latinos. Nogdes bésicas de
gramatica espanhola, leitura, escrita e
dialogo.

60 h/a

20 h/a

80 h/a
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Quimica

Estudo dos fendmenos quimicos e sua
importancia para o ensino de Ciéncias na
Educacio Infantil e Ensino Fundamental
de 1* a 4 séries. Aquisicdo dos principios
que orientam sua producio e suas
aplicagoes na tecnologia.

60 h/a

20 h/a

80 h/

Fisica

Estudo dos fendmenos fisicos e sua
importancia para o ensino de Ciéncias na
Educacio Infantil e Ensino Fundamental
de 12 a 4* séries. Codigos, simbolos e
conceitos fisicos. Fendmenos naturais
e fendmenos produzidos pelo homem
Aquisi¢do dos principios que orientam
sua producio e suas aplicagdes na
tecnologia.

60 h/a

20 h/a

80 h/a

Biologia

Estudo dos fendmenos bioldgicos.
Fendémenos naturais e fendmenos
produzidos pelo homem. Relagées entre
os seres vivos. A biodiversidade. Funcoes
bésicas humanas. Producio e aplica¢do
na tecnologia.

60 h/a

20 h/a

80 h/a

Educacéo Artistica

Arte e educagédo na sociedade de classes.
A arte na escola e nos movimentos
sociais e sua importancia para a
ampliagdo da sensibilidade estética e
da expressio humana. Apreciagio e
produgdo artistica.

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Educagio Fisica

Fundamentos socio-historicos e
pedagoégicos da educagdo Fisica Escolar
e pratica desportiva. Estudo das
concepgdes de corpo e movimento. O
ludico na formagido da cultura humana.
Importancia do jogo e das brincadeiras
na educagdo. Cultura corporal nos
movimentos sociais rurais.

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Filosofia

O que ¢ Filosofia. A filosofia e
suas relagdes com outras dreas de
conhecimento. O processo de filosofar.
O conhecimento. O homem e suas varias
dimensdes: politica, cultural, estética,
moral...

60 h/a

20 h/a

80 h/a

465




Sociologia

O que é Sociologia. O surgimento
da Sociologia como ciéncia. O
desenvolvimento histérico das
sociedades. Processos sociais. Questdes
sociais contemporaneas

60 h/a

20 h/a

80 h/a

SUBTOTAL DE C.H.

880

270

1.150

Formagao especifica para docéncia

DISCIPLINAS/
ATIVIDADES

EMENTA

C.H.
PRES.

C.H.
DIST.

C.H.
TOTAL

Fundamentos da Educagdo

Introducio a
Educacio

A compreensio da educagio como
fendmeno politico, historico, social e
cultural. As categorias explicativas do fazer
educativo. As relagdes entre os sujeitos que
atuam na escola e nos movimentos sociais

rurais. O saber popular e o saber cientifico.

60

20

80 h/a

Histdria da
Educacio

Explicagdo das relagdes histdrico-sociais
que constituiram a historia da educagéo
brasileira. A luta pela escola publica e o
direito a educagdo. A pesquisa histdrica.

60

20

80 h/a

Psicologia
Educacional I

A Psicologia como ciéncia. Crescimento
e desenvolvimento do ponto de vista
psicoldgico. A natureza psicoldgica do
homem. As relagdes entre o bioldgico e
o social na personalidade. Pensamento e
linguagem

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Psicologia
Educacional II

As relagdes entre os processos psicoldgicos
e a aprendizagem. Concepgdes de
aprendizagem e praticas pedagogicas.
Fatores cognitivos e afetivos na
aprendizagem. A contribui¢do  da
Psicologia para a compreensio dos
processos escolares.

60 h/a

20 h/a

80 h/a

Filosofia da
Educagao

A Filosofia da Educagdo como reflexdo
da natureza da educagio e da formagio
do educador. A relagdo sujeito x objeto na
construgdo do conhecimento. As grandes
correntes e tendéncias do pensamento
educacional. O liberalismo e a educagio
nacional

60 h/a

20 h/a

80 h/a
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Sociologia da
Educagio

Aspectos tedricos e empiricos da Sociologia
da Educagdo. As relagdes entre educagio
e sociedade. O papel da educagdo nas
formagoes sociais e na transformagdo da
sociedade. A explicagdo socioldgica para
as questoes educacionais e para a escola.
Educagéo e Estado

60 h/a

20 h/a

80 h/a

Politica
Educacional

As politicas educacionais no contexto da
sociedade neoliberal e da globalizacio.
Planejamento da Educagdo Nacional. A
Educa¢do Basica no Brasil. O FUNDEE
PNE e a LDB 9. 394/96.

60 h/a

20 h/a

Fundamentos para a Docéncia e Gestio Escolar

80 h/a

Didatica I

Fundamentos da Didatica. O papel
da diddtica na formacio do educador.
Tendéncias pedagodgicas no Brasil. A
competéncia do professor e a mediagdo
pedagdgica. Curriculo da Educagédo Bésica

60 h/a

20 h/a

80 h/a

Didatica II

Organizagio do trabalho pedagégico A
sala de aula e as condi¢des de construgdo
do conhecimento.. Planejamento e
avalia¢do do ensino. Interdisciplinaridade.
Elaboragao e implementa¢ido de Projetos
de ensino.

60 h/a

20 h/a

80 h/a

Teoria e Pratica do
Ensino de Lingua
Portuguesa

O Ensino da Lingua Portuguesa no Brasil.
Teoria e pratica de leitura e producdo
textual. Estudo de conteudos e pratica do
ensino de Lingua Portuguesa de 1* a 4°
série. Producdo, analise e uso de recursos
didéticos na area de Portugués.

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Teoria e Pratica
do Ensino de
Matematica

O ensino da Matemdtica no Brasil
A matematica nos diversos campos
da atividade humana e sua funcio
social. Histéria da Matemdtica. O
desenvolvimento do pensamento logico-
matematico. Estudo de contetidos e
pratica do ensino de Matematica de 1°¢ a 4
série. Producio, analise e uso de recursos
didéticos na drea de Matematica.

60 h/a

20 h/a

80 h/a
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Teoria e Pratica
do Ensino de
Historia

O ensino de Histdria no Brasil. O
conhecimento histdrico: caracteristica
e importancia social. A relagio tempo
e espago na historia. A formacgdo da
identidade  sociocultural Estudo de
conteudos e pratica do ensino de Historia
de 12 a 42 série. Produgcio, andlise e uso de
recursos didaticos na drea de Historia.

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Teoria e Pratica
do Ensino de
Geografia

O ensino de Geografia no Brasil. O
conhecimento geografico: caracteristicas e
importéncia social. Estudo de contetdos e
pratica do ensino de Geografia de 1® a 42
série. Producdo, analise e uso de recursos
didaticos na drea de Geografia.

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Teoria e Prética
do Ensino de
Ciéncias

O ensino de Ciéncias no Brasil. Natureza do
Conhecimento cientifico. O conhecimento
empirico e o conhecimento cientifico.
Estudo de contetdos e pratica do ensino
de ciéncias de 1* a 4* série. Produgao,
andlise e uso de recursos didaticos na drea
de Ciéncias.

50 h/a

10 h/a

60 h/a

Metodologia da
Alfabetizacao de
criangas, jovens e
adultos I, II e III

O que ¢é alfabetizagdo? Concepgdes de
Aprendizagem e praticas Alfabetizadoras
no Brasil. Métodos e processos de
Alfabetizagao. A psicogénese da Lingua
escrita. A fungdo social da escrita. O
adulto e a escrita. Elementos de pratica
de Alfabetizagdo na educagio Infantil, no
Ensino fundamental de 1.2 a 4.2 séries e
na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do
campo.

110

30

140 h/a

Introdugio a
Gestao Escolar

Fundamentoshistoricos e tedricos dagestao
escolar. Organizagdo e Funcionamento
das instituicbes educativas. A gestdo
democratica da educagdo

40

10

50 h/a

Estagio
Curricular

Estudos e préticas educativas na escola e
nos movimentos sociais rurais. Elaboracdo
de propostas de intervengdo pedagdgica
que contribuam para a transformagiao da
escola do campo. Realizacdo de processos
e procedimentos de planejamento, ensino
e avaliagdo na escola e nos movimentos
sociais rurais.

450

450 h/a
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1.660

SUBTOTAL 1390 270
h/a
Atividades Diversificadas: Praticas e Estudos Complementares
DISCIPLINAS/ C.H. C.H. C.H.
EMENTA
ATIVIDADES PRES. | DIST. | TOTAL
Semindrios
g Resgate Historico das formas de organizagao
Historia da . g N
L. e luta do campesinato brasileiro. A resisténcia | 30 h/a 30 h/a
Reforma Agraria |, .,
indigena. Negra e camponesa.
As relagdes sociais entre o campo e a
Sociologia Rural |cidade. A organizagio social e politica nos | 30 h/a 30 h/a
assentamentos e dreas de reforma agraria.
Reflexdes sobre etnia e género a partir
Relagoes de Etnia |de temati lhid 1
e aAgoes eEtnia | de temiticas a serem escolhidas pelos| o 36h/a
e Género educadores do campo de acordo com suas
realidades concretas.
Cultura como fazer humano. Cultura
Cultura Popular | brasileira. Cultura popular camponesa. As| 36 h/a 36 h/a
expressoes culturais maranhenses.
As politicas sociais do Estado brasileiro
Politicas Sociais | para o campo. Trajetdria histdrica, limites e| 30h/a 30h/a
perspectivas.
Agroecologia 30 h/a 30 h/a
Oficinas
Mapeamento e reflexdo sobre as questoes
, . relativas a saude publica e a0 meio ambiente
Saade e Meio .
) nos assentamentos e dreas de reforma| 40 h/a 40 h/a
Ambiente - ~ , .
agraria. A educagio em saude e saiude
preventiva. Propostas de intervencao.
A literatura  infantojuvenil  como
possibilidade de leitura de mundo e
expressao da palavra, dos sentimentos e do
. ., |imagindrio. Historia da literatura. Leitura
Literatura Infantil o -
. do texto literario. Produgédo de recursos que | 40 h/a 40 h/a
e Juvenil . . . o
incentivem a leitura do texto literario. O
resgate e a produgdo da literatura no campo.
Textos orais, producdo poética e literatura de
cordel.
Processos de elaboragao de projetos
Educaga instituigdo do trabalh tivo.
ucagao para instituicdo do trabalho cooperativo.| .\ 48 h/a
Cooperativista Agricultura familiar. Cooperativismo e

associativismo no MST e ASSEMA.
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Nogdes sobre a organizagdo e produgido
do conhecimento. Elaboragdo de trabalho

Estud
st (,)S € de iniciagdo a pesquisa sob orientacdo dos| 60 h/a 10 70 h/a
Pesquisas
professores, estudantes e coordenadores.
Pesquisa bibliografia e pesquisa de campo
SUBTOTAL 380 10 348
CARGA HORARIA TOTAL 2650 550 3.200
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Este livro parte da materialidade dos movimentos de
disputa pela hegemonia do campo brasileiro, com destaque
para as abordagens do projeto produtivo e educacional do
agronegécio e dos projetos populares de campo e
educacio. As andlises apresentadas consideram os
processos politicos que permeiam a construcao histérica da
questdo agraria, da educacao rural e da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no Brasil. Neste cenario sio analisadas as
escolarizac6es em EJA e a formacdao docente desenvolvidas
nos primeiros projetos do Programa Nacional de Educacdo
na Reforma Agraria (PRONERA) implementados no Estado
do Maranhdo, em busca do alcance das suas contribuicées
para os territdrios rurais. O estudo identifica as raizes da
educacdo do campo no estado. Do reconhecimento de
escolas rurais com sélida fomacdo técnica e politica, da
melhoria dos indices de analfabetismo, as contribuicées
para a oganizacao das quebradeiras de coco babacu, o livro
apresenta as raizes do PRONERA, a importancia e a
poténcia do projeto popular de educagao do campo.




